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Kivonat

Elméleti hattér és célok: Jelen kutatasunk oélja feltami a hatodik osztalyos tanuldk szociobkondmiai statusza
mogditt meghtizodé faktorokat, tovabbi oél, hogy a képrett faktorok mentén vizsgaljuk a gyemmekek iskolai
teljesftményét. Fontosnak lattuk Attekinteni, hogy a regionalis killonbségek hogyan magyarazhatiak a tanulok
kompetenciamérésen n)u]tott teljesitményét. Szakirodalmi elGzmények alapjan feltételeztiik, hogy mind a
csaladi hattér, mind a 1606 feflettsée befolyasolhatia a didkok iskolai tefiestményét. Modszerek: 2017-ben
91.599 hatodik osztalyos, Magyarorszigon tanuld gyermek végezte el a kompetencjameresg ennck soran a
sz0vegértés, illetve matematikai teiesftményiiket vizsgaltak. A kompetenciamérés része egy tanul6i hattérkér-
détv is, amely eg;ammkadezagy&md«él&ag}mnd(mhdlhamolﬁedmmchmﬁdokm
dotkonomiai statuszanak feltételezett magyatiz0 tényezGi alapjan faktoranalizis segﬁsegevel tizenkét faktort
sikertilt azonositanunk. A gyermekek év vég tanulmanyi atagat vizsgaltuk az azonositott faktorok tiikrében,
ehhezlmemrd]ilms]meznsttgmssn 6s médszert alkalmaztunk. Emdmen}ulkapuﬂghogy aszodoSkondmial
statusz faktorai egytittesen a teljesitmény 31.4%o-at képesck szgnifikansan magyarazni. A teliesitmény szem-

pontjabdl legmeghatirozobb faktomak a csalidi miiveltség bizonyult. Végezetiil korrespondencia analizis
segftséoével vizsgaltuk a tanuldk kompetendiavizsgalaton elért te];esnnmvet 1égiok szerint. Eredményill azt
talaltuk, hogy legjobban a budapesti gyermekek, leggyengébben pedig az észal-alfoldi és észak-magyarorszagi
gyermekek teljesftettek. Osszegz& Fizen eredmények tiikeeben megallapithatjuk, hogy a tanuldk csaladi bt-
tere, szocdodkondmial stitusza, valamint a laldldyuk, iskolajuk régiGjanak feflettséel szntje kapesolatban 4ll az
iskolai és a kompetenciamérés soran métt teljesitménytikkel. A szerzSk a tanu]many alapjul sz0lgal6 kuta-
tast az Orszagos kompetenciamérés kutatdesoport 20042B800 témaszam, a IKaroli Gaspar Reformatus
Egyetem Bélcsészet-¢s Tarsadalomtudomanyi Kara dltal finanszrozott palyazat keretében végezték. Dolgo-
zatunk mellékleteként angol nyelven is kozoljiik tanulmanyunkat.

Kulcsszavak: csaladi hittér » kompetenciamérés ® oktatis = regiondlis kiflonbségek ® szocockonémiai sta-
tusz * tefiesitmény
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Abstract

Theoretical background and aims: The aim of our present tesearch is to explore the factors behind the so-
doeconomic status of sixth grade students, and to further examine the school performance of children along
the educated factors. We found it important to review how regional differences may explain students” per-
formance duting the National Assessment of Basic Competencies (NABC). Based on the antecedents of
the Jiterature, we hypothesized that both the family background and the development of the tegion could
influence the students' school performance. Methods: In 2017, 91,599 sixth-graders studying in Hungary
petformed the the National Assessment of Basic Competencies (NABC), during which their comprehen-
sion and mathematical performance wete examined. The NABC also includes a student background
questionnaite that asks about both the child and the child’s family background. Results: Based on the hypot-
hesized explanatory factors of the socioeconomic status of the students, we were able to identify twelve fac-
tors using factor analysis. The end-of-year study average of the children was examined in the light of the iden-
tified factors, using a hierarchical linear regfession method. As a result, the factors of socioeconomic status to-
gether can significantly explain 31.4%o of performance. Family literacy proved to be the most important fac-
tor in terms of performance. Finally, we used cotrespondence analysis to examine students performance on
the National Assessment of Basic Competencies (INABC) by region. As a tesult, we found that the children
in Budapest performed best and the children in the Northern Great Phin and Notthem Hungary petfor-
med the weakest. Summaty: In the light of these results, we can state that the students' family background,
socloeoonomlcstamanddxe]evdofdevelopmemofﬂlarreglonofmdmceandschoolatere]atedto
their performance in school and competence measurement. The authors carried out the research on which
the study is based in the framewotk of the National Assessment of Basic Competencies Research Group
20642B800 tender, funded by the Faculty of Arts and Social Sdences of the Karoli Gaspar University of the
Reformed Church in Hungary. As an appendix to our dissertation, we also publish our study in English.

Keywords: family background * competency measurement ® education ® regional differenced = sociooko-
nomic status ® performance

SZAKIRODAI MI BEVEZETO

Jelen kutatas célja megvizsgalni a gyermekek lakhelyének és szociobkonomiat statusza-
nak (SES) hatasat az iskolai teljesitményre, nevezetesen a 2017-es kompetenciamérés
eredményére. A kompetenciamérés soran a magyar oktatasban tanul6 6., 8. és 10.
évfolyamos tanulok adnak szamot matematikai ismereteikrd] és szovegértési képessé-
giikrdl. Tanulmanyunkban a hatodik évfolyamos dikok szocioSkonomial statusza
m6eott meghtizodd taktorokat, illetve a képzett faktorok iskolai teljesitményre, ponto-
sabban az év végl tanulmanyi eredményre, matematikai és szOvegértés szintjére gyako-
rolt hatasat vizsgaltuk, emellett kiemelt figyelemet fordftottunk a kompetenciamérés
alapjan megallapitott matematika és szovegértés teljesitményszintek regionalis killénb-
s :

A SES egy gazdasagi (pl. anyagi javak, jovedelem), valamint tarsadalmi tényezdket
(pl hatalom, presztizs, tarsadalmi statusz) tomorité tObbdimenzios konstruktum
(Hacman & Farah, 2009), mely harom 6 kategoriabol all: pénziigyi tke (pl. anyagi
er6forrasok, j6vedelem, foglalkozasi statusz), embeti t6ke (pl. oktatas) és szocidlis tOke
(pl tarsas kapcsolatok) (Coleman, 1988). A magas SES-t képvisel6 csaladokban az
edukacios stabilitas és az anyagiak mellett biztositott a tarsas tamogatés és a sziil6i jelen-
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lét is (Brooks-Gunn & Duncan, 1997), mely utdbbi esetében meghatarozo a szillk
szama a haztartasban és a nagysziilok bevonodasa (Entwisle & Astone, 1994). Ezeket
az er6forrasokat az alacsony SES besorolassal él6 gyermekek kénytelenek nélktilczni,
ez fejlédési problémakhoz vezethet esetiikben. Fontos, hogy a jovedelem, az oktatas
és a tOr6dés egytitt jobban definidlia a SES-t, mint barmelyik tényezé kilon-kiilon
(White, 1982), ezért leggyakrabban a szociotkonémiai statusz killonbézo aspektusaira
egylitt szokas hivatkozni.

A SES befolyasol6 hatassal lehet a gyermekek kognitiv, egészségi és szocioemoci-
onalis jollétére, a csaladjukra és a tagabb komyezetitkre is (Bradley & Corwyn, 2002).
Ezzel egytitt, a SES szintje Osszefiggésben all a megdlt stressz szintjével, a szomszéd-
sag minGségével, a fizikai és mentalis egészséogel, valamint a kognitfv képességgel is
(Hackman & Farah, 2009). A kognitiv képesség az IQQ és a gyermekkorban tapasztalt
iskolai eredményesség segitségével hatarozhaté meg;

A csaladi hattér és a csalad szocioSkonomiat statusza szamos szinten befolyasolhat-
ja a gyermekkort és a gyermekek iskolai teljesitményét. Az alacsony SES értékkel ren-
delkez6 csaladokban gyakrabban jelenik meg fejlodésbeli visszamaradas, valamint
egészen korai, akar mar méhen beltili elégtelen idegrendszent fejlédés is (DiPietro és
mitsai, 1999, Kramer, 1987), amelyek szintén nehézségeket okozhatnak a tanulmanyi
elémenetel soran. Tobb tovabbi tanulmany bizonyitotta, hogy a szegénység és az
alacsony sziil6i végzettség kapesolatban all a gyermekkori alacsony iskolai teljesitmén-
nyel és 1Q-val (Alexander és mitsat, 1993; Bloom, 1964; Duncan és mtsai., 1994; Esca-
lona, 1982; Hair és mtsai,, 2015; Hanscombe és mtsai,, 2012; Hess és mtsai., 1982;
Pianta és mtsai., 1990; Reardon, 2011; Turkheimer, 2003; Walberg & Matjoribanks,
1976; Zill és mtsai, 1995). Egyes kutatok arra jutottak, hogy a szellemi teljesitmény
legjobb prediktora az anya végzettsége lehet (Mercy & Steelman, 1982). Harsanyi és
mitsai (2019a, angolul: 2019b és 2019c¢, angolul: 2019d) szintén vy talaltak, hogy a
szociobkonémiai statusz kapesolatban all az iskolai teljesftménnyel, eredményeik sze-
rint a képzéstipus, a sziil6k rendszereres munkéja, valamint a csalad anyagi helyzete is
magyarazhatjak a matematika és szOvegértés szintben fellelhet6 killonbségeket.

Az alacsony SES er6sen Osszefonodik a szegénységgel, hiszen ilyen kozegben
gyakran el6fordul alultaplaltsag, éhezés. A rendszerestilt szegényes taplalkozas a hossza
tavi memoria gyenge teljesitényében nyilvanulhat meg (Korenman & Miller, 1997).
Ez az élethelyzet egyarant rossz a gyermeknek és a sziilének is, hiszen, ha elébbi rosz-
szabb kozérzet, kevéshé tudja felhivni magara a sziil6 figyelmét, a sziil6 pedig kevéshé
érzékeny és tamogatd a gyermekével (Valenzuela, 1997; Gerhard, 2009). Az élethelyzet
és a tamogatas hianya rahatassal lehet a gyermek életminéségére és agyi fejlédésére. Az
alacsony szocialis statusz a tehetetlenség és a kontroll hianyanak érzetét is keltheti,
amely szintén negativan hathat mind a sziilékre, mind a gyermekekre (Bradley &
Corwyn, 1988). Az élettér is befolyasolhat]a a gyermekek egeszseget a lakokomyezeten
keresztiil, amely alacsony SES esetén gyakran rossz minéségd, omladozo, zsafolt és
fatéssel, melegvizzel sem ellatott (Marmot, 1999). Ezek a kértlmények a gyermekek
intellektualis és szocialis fejlédéste, jollétére is kihathat (Bradley & Caldwell, 1980;
Brooks-Gunn és mtsai., 1995; Guo & Hartis, 2000).
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A kognitfv stimulalé anyagok és éimények hianya nem csak limitdlja a gyermekek
kognitiv fejlédését, hanem csokkenti az esélyeiket az iskolaban is (Bloom, 1964; Hunt,
1961). Az alacsony szocioSkonomiai stituszi gyermekek tobbnyire nem jutnak el
szinhazba, konyvtarba és egyéb kulturalis eseményekre sem, fgy az er6forrasaik korla-
tozottak lesznek ahhoz, hogy jol tudjanak teljesiteni az oktatasi rendszerben. Fentilehe-
t&ségek hianyaban a gyermekek frusztraltta, unotta valhatnak, aminek kovetkeztében a
szUl6k és tarsak jelenléte negativ érzéseket valthat ki beldlik. Az alacsony szocickono-
miai sttuszd gyermekek szembenéznek a szocilis, tarsadalmi t6ke hianyaval is, kisebb
a lehetosegLﬂi a tarsas kapcsolatok hélézatahoz valé hozzaféréshez. Tgy tanulményaik
soran kevesebb segftséget kaphatnak mind tarsaiktol, mind tanaraiktol, tovabba az
intézményekkel val6 kapesolattartasta is kevesebb lehetSségiik adddik. Fentl jelenségek
egyik megnyilvanulasi modja, hogy a sziilék ritkabban lépnek kapesolatba gyermekeik
iskoldjaval (Lee & Bowen, 2000).

A el6bb felsoroltak mellett a sziil6i elvaras és stilus is hathat a gyermekek iskolai tel-
jesitményére. Koltoi és mtsai (2019, angolul: 2019b) ramutattak, hogy a nagyobb
szUléi bevonodas egytitt jarhat a magasabb tanulmanyi célokkal, kimagaslé elvarasok-
kal és végsé soron a jobb iskolai teljesftménnyel is. A magas SES besorolassal rendel-
kez6 csaladokban a sziilék jobban bevonjak a gyermekeiket a beszélgetéseikbe, tobbet
olvasnak nekik és tObb tanulasi lehetdséget biztositanak szamukra (Shonkoft & Phil-
lips, 2000). A sziilék nagyobb energiabefektetésének koszonhetden a kialakult beszél-
getések témagazdagabbak, valasztékosabbak (Hoff-Ginsberg & Tardif, 1995; Hart &
Risley, 1995). A szil6i gyakorlat rninc'isége Osszeftigeést mutat a szociobkondmiai
statusszal, a gyermek intelligencijaval és teljesitményével is. Az alacsony SES értékkel
rendelkez6 csaladokban a sziilSk gyakran nem viszk gyermekiiket oktato jellegt és
kulturdlis eseményekre, inkabb engedik nekik, hogy a televizion keresztil szerezzenek
informaciot (Bradley és mtsai., 2001a; Hess és mtsai.,, 1982). Emellett az alacsony szo-
cikonémiai statusza csaladban nevelked6 gyermekek nagyobb valoszintséggel ren-
delkeznek sajat mobiltelefonnal, illetve tGbbet hasznaljak azt, mint a magas szocioSko-
némiai csaladban nevelked gyermekek (Thomas, Heinrich, Kithnlein & Radon,
2010). Ugyanakkor az alacsony SES értékkel rendelkez6 csaladok gyermekei tanulas,
oktatsi jelleggel ritkabban hasznaliak az internetet, mint a magas SES értékkel rendel-
kez6 csaladok gyermekei (Mascheroni & Olafsson, 2014). Ezekbd| kovetkezik, hogy a
nyelvi képességekre hathat a SES, a magasabb szocioSkonomiai statusszal rendelkez6
gyermekek altaldban valasztékosabb szokincesel és fonologiai tudassal rendelkeznek,
mint alacsonyabb szociotkonémiai statusszal rendelkez6 tarsatk (Hackman & Farah,
2009; Réger, 1997).

Az el6z6ekben bemutatott szakirodalomi elézményekkel ellentétben, néhany kuta-
tas eredménye azt mutatta, hogy az iskola intézménye képes Gjratemelni vagy bebeto-
nozni a tarsadalmi kiilonbségeket, tehat a szocioSkonémiai statusz nem hatarozza meg
egyértelmien a gyermekek iskolai teljesitményét (Van Laar & Sidanius, 2001; Mastead,
2018). Kutatasok azt is bizonyitottak, hogy az olvasas elsajatitasa mas agyi teriileteket
aktival a kilonb6z6 SES besorolast gyermekeknél, ez pedig arra enged kévetkeztetni,
hogy a kiilonb6z6 csoportoknal eltéré modon és eltérd sikerességeel megy végbe a
tanulasi folyamat. Mindemellett a tervez6, a figyelmi végrehajté funkciok és a munka-
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memoétia mentén is talaltak eltérést a killonb6z6 SES értékkel rendelkezd gyermekek
kozott (Hackman & Farah, 2009).

A SES hatasa az iskolai, intellektualis teljesitményre vonatkozolag ugyan meghata-
10z6 lehet, de kutatasi eredmények azt mutatjak, hogy a korral elérehaladva a befolyasa
folyamatosan csokkenhet (White, 1982), mig évodaskorban és az iskolaskor kezdeti
szakaszaban jobban meghatarozza a gyermekek teljesitményét, addig a késébbi életko-
rokban inkabb lehetséges a fliggetlenedés (Hackman & Farah, 2009). A SES gyerme-
kekre gyakorolt hatasa csak bonyolult mechanizmusokban hatirozhaté meg, hiszen a
fentebb emlitetteken til szamos tovabbi tényez6 fontos lehet, ilyen példaul a szegény-
ség fennallasanak id6tartama, valamint a gyermek életkora is, annak viszonylatiban,
hogy életének mely szakaszaban allt be a jellemz6 szocioSkonomiai statusz (Miller &
Korenman, 1994). A SES rahatasanak lehetnek tehat kiilonbozé ersségl szintjet, ezzel
egyltt nincs egyértelmii determinacios hatasa sem a gyermekek teljesitményére, hiszen
amellett, hogy fontos a sziiléi hozzaallas, valamint az iskola szerepe, az alacsony szo-
ciotkonomiai statusszal rendelkez6 gyermekek is érhetnek el szép eredményeket meg-
felel6 felkészitéssel, gyakorlassal (Hackman & Farah, 2009).

A csalad kdzvetlen hatasa mellett az orszag gazdasagi helyzete, a térség fejlettsége is
befolyasolhatja a gyermekek tanulmanyi teljesftményét (Filmer & Pritchett, 1999). A
szegény orszagokban él6 altalanos iskolas kori gyermekek koziil sokan nem is jarmak
oktatasi intézménybe, akik pedig mégis, azok nagy valoszintiségeel koran kimaradnak,
kibuknak vagy lemorzsolodnak. Négy kiilonbdzé mintazat figyelheté meg ezekben a
térségekben: kevesen kezdenek el iskolaba jami és a tanulok kéziil sokan lemorzsoldd-
nak, a masodik esetben kevesen vesznek részt oktatasban és kevesen is motzsolbdnak
le a tanuldk kéziil, a harmadik lehetSség szetint sok gyermeket felvesznek az iskolakba,
ezzel egytt magas a korai lemorzsolodas aranya is, negyedik eshetSség lehet, ha soka-
kat felveszek és a tanulok csak késébb maradnak ki az oktatasbol

Magyarorszag térségei killonb6z6 titemben fejlédnek, ami nagyban meghatarozza
a kilonboz6 régidkban él6 csaladok szociodkondmiai statuszat. Mivel tudjuk, hogy a
SES kihathat a gyermekek iskolai teljesitményére, ezért van okunk feltételezni, hogy a
killonbozé térségek fejlettségi szintje befolyasolhatja a gyermekek kompetenciaméré-
sen elért eredményeit. Tanczos kutatasa (2010) alapjan orszagunk legfejlettebb megyéje
Pest megye, mig a legelmaradottabb Borsod-Abatj-Zemplén megye (Tanczos, 2010).
Borsod-Abatj-Zemplén megyében a foglalkoztatasi arany nagyon alacsony, a csaladok
jelentds része el szegényedett ezen a teriileten.

A teljesitmény regionlis kiilonbségeire kévetkeztet Koltdi és mtsai. (2019¢, ango-
lul: 2019d) munkéja is, akik a sziil6i bevonddas tekintetében talaltak eltéréseket, regio-
ndlis, valamint megyei szinten. Fzzt erSsiti Nyitrai és mtsai. (20194, angolul: 2019b és
2019c, angolul: 2019d) kutatasa, mely eredményei alapjan bizonyos aspektusok tekinte-
tében valdban felfedezhetS kapesolat a sziil6i bevonddas mértéke és a teljesftmény
kozott.

Az elbzéekben részletezett szakirodalom bemutatja, hogy a csalad alacsony szo-
ciotkonémiai statusza a gyermekekre milyen Gsszetett modon lehet kihatassal. Ezen
szakirodalmi el6zmények alapjan okunk van feltételezni, hogy a hatodik évfolyamosok
eléz6 tanév végi atlageredményét is befolyasolhatja a csalad SES értéke. A SES gyer-
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mekekkel kapcsolatban allé faktorai tovabbi vizsgalodasta adnak lehetGséget, ezért
ennck a szempontnak dolgozatunk kiilonds figyelmet szentel. A korabbi kutatasok
attekintése alapjan ugy gondoljuk tovabba, hogy a térségek fejlettséel szintje szintén
kihathat a csaladok szocickonémiai statuszara, befolyasolva a gyermekek kompeten-
ciamérés soran nyujtott teljesitményét. A szakirodalmi hattéren til, kutatasunk célzot-
tan timaszkodik a kompetenciamérés korabbi eredményeire, kiemelt tekintettel a T.
Karasz (2019a, angolul: 2019b) 4ltal kidolgozott mddszertani hattérre, ezt vettiik alapul
a diakok matematika, illetve szOvegértés teljesitményszintjiének meghatarozasa soran is.

KUTATASI EI OZMENYEK

Ajelen tanulmany a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Kompetenciamérés kutatd-
csoportjanak munkajahoz, kutatasathoz kapesoldddan jott létre, melynek keretében az
Orszagos  kompetenciamérés  kutatbesoport 20642B800  témaszamu  kutatasahoz
kapcsolodhattunk. A kutatas részben a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Bolesé-
szet-¢s Tarsadalomtudomanyi Kara altal finanszirozott palyazat keretében valosul meg;
Dolgozatunk mellékleteként angol nyelven is kdzoljik tanulmanyunkat. A dolgozat
elézményeihez szervesen hozzatartoznak az alabbi kézlemények: a sziil6i hattér csaladi
szint(i aspektusairdl Nyitrai és munkatarsai két tanulmanyban is elérhet6vé tették eddigi
eredményeiket (Nyitrai és tarsai, 2019, 2019b), illetve angol nyelven szintén eléthetd a
tanulmany (Nyitrai és tarsai, 2019c). A sziiléi bevonodas iskolat szint(i aspektusairdl
Koltdi és munkatarsai szamolnak be két magyar és egy angol nyelven itt tanulma-
nyukban (Koltdi és tarsai, 2019a, 2019b, 2019¢). Fontos kiemelniink, hogy a sziil6i
bevonddas mellett az iskolai és csaladi hattér, szocikulturalis statusz is jelentés kilonb-
ségekkel tarsul az iskolai teljesitmény tekintetében. Az Orszagos kompetenciamérés
kapcsan e killonbségekrdl fmak Harsanyi és munkatarsai szintén két magyar és egy
angol nyelvli anyagukban (Harsanyi és tarsai, 2019, 2019b, 2019¢). Tovabba meg kell
emliteniink azt is, hogy az Orszagos kompetenciamérés hivatalos eredményeihez
modszertanilag mas megkozelitések tartoznak. Esetiinkben nem is a kozvetlen ered-
ményekre, hanem a hattérjelenségek Osszefliggéseire szetettiink volna ravilagitant, igy e
tekintetben nem kellett az alapvetSen lényegesen bonyolultabb matematikai-statisztikai
modszertanra timaszkodnunk, melyek magyar és angol nyelven egyarant eléthetSk T.
Karasz Judit Gsszefoglalé munkaiban (T. Karasz, 20192, 2019b).

KUTATASI KERDES ES HIPOTEZISEK

RQ1: Melyek azok a tanul6 csaladjara és kémyezetére vonatkozo valtozokbdl képez-
het$ szociotkonémiai faktorok, amelyek segitségével a gyermekek jol jellemezheték
tarsadalmi, szocialis és gazdasagl szempontbol?
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H1: A tanulok csaladjara és komyezetére vonatkozé valtozokbdl nyert szocioSkono-
miai faktorok képesek jelents mértékben bejésolni a hatodik évfolyamos diakok év
végl tanulmanyi atlageredményét.

H2: Az elmaradottabb régidkban él6 diakok kompetenciamérés soran elért matemati-
ka és szOvegértés szintje szignifikansan alacsonyabb a fejlettebb régiokban él6 tarsaik
eredményeinél.

MODSZER
1V azsodlati szeméhiek é efiris

A kompetenciamérés két részbol all, egy szovegértési és egy matematikai feladatsorbdl
(Oktatasi Hivatal, 2017a). A tesztek kitOltésére az iskolak tantermeiben kertll sor, a
tanulok munkajat koordinator feltigyeli. Emellett a kompetenciavizsgalat részét képezi
egy tanuldy, egy intézményi és egy telephelyi hattérkérddiv is. Jelen kutatasunkban ezek
koziil csak a tanuldi kérd6ivet hasznaltuk fel, ezt a gyermekek otthon, szil6 segitsége-
vel tolt6ttek ki.

A 2017-es kompetenciamérésben 91.599 hatodik évfolyamos, Magyarorszagon
tanulé gyermek vett részt. A diakok 11 és 16 év kozottiek (Mador = 12,93; SDgtr =
0,64), kézilik 7.953 (8,7%) tanuld halmozottan hatranyos helyzetd. A gyermekek
39,8%0-a varosban, 25,5%-a kozségben, 189%-a megyeszékhelyen, 15 8%—a pedig
Budapesten végz tanulmanyait. 56.009 (61,1%) didk normdl tantervl osztalyba jar,
10903 (11,9%) emelt 6raszam, azaz valamilyen , tagozatos” osztalyba, 4.779 (5,2%0)
16 két tanitasi nyelvi osztalyba, mig 4.259 (4,6%0) 16 nemzetiségl osztalyban tanul.

Eszkozok

Ahogy mar utaltunk 14, a kompetenciamérés két részbdl, sz6vegértési és matematikai
modulbdl all. A szévegértési feladatokat két részben végezték el a hatodik évfolym
tanuléi. Mindkét részben harom szGveget kellett értelmeznitik, kett6hoz 9, egyhez
pedig 11 kérdést kaptak. fgy a szovegertes 1észben Gsszesen 58 kérdést valaszoltak meg
a diakok. A matematikai feladatok szintén két részre bonthatok. A gyermekeknek 27,
iletve 28 kérdést kellett megvalaszolniuk, azaz Gsszesen 55 matematikai problémat
oldottak meg, A mérés soran A és B csoportokat killonboztettek meg, a két rész fel-
adatai a két csoportnal feleserélve kettiltek bemutatasta mind a szovegértést, mind a
matematikai feladatok tekintetében (Oktatasi Hivatal, 2017¢).

A tanuldi kérd6iv 47 kérdést tartalmaz. A kérdések attekintik a gyermek és az iskola
kapcsolatat, valamit a csaladi hattér témakérét is. Az iskolaval kapesolatos tényszerti
adatokra kérdeznek (pl. ,,Melyik év szeptemberében kezdted el az altalanos iskolat?””) a
kérdéivben tovabba szerepelnek olyan kérdések is, amelyek a gyermek nézGpontjat,
hozzaallasat kutatjak (pl. ,,Mi a legmagasabb iskolai végzettség, amelyet el szeretnél
émir”). A csaladdal kapcesolatban azt tudakolja a kérdéiv, hogy kikkel és hogyan ¢l
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egyltt a gyermek (pl. ,,Hany testvéreddel élsz egy lakasbanr”), a gyermek sziileirdl is
feltesz kérdéseket (pl. ,,Hany éves édesapad?”), emellett rakérdez gyermek szabadid6s
tevékenységeire is (pl. ,,Szoktil-e konyvtarba jami és kényveket kélesondzni?”) (Okta-
tasi Hivatal, 2017b). Annak érdekében, hogy a didkok tanulmanyi teljesftményét atfo-
gdan vizsgaljuk, az elemzésbe bevontuk a tanuléi kérd6ivben onbevallasos alapon
1Ogztett legutobbi év végi atlageredményt (H1) és a kompetenciamérés kiértékelése
soran megallapftott matematika, illetve szovegértés szintet (H2) is (T. Karasz, 2019,
angolul: 2019b).

Statiszfikeai efianisok

Kutatasunk soran harom f6 statisztikai eljarast alkalmaztunk, illetve ezekhez kapcsolo-
ddan egyéb sziikséges vizsgalatokat is elvégeztik. Az elemzéseket megel6zGen a valto-
zOkat Gjra szamkodoltuk, hogy zavard értékek ne torzitsak az egyes tesztek eredmé-
nyeit.

A faktoranalizis esetében a dichotém nominalis valtozokat principal axis factoting
modszerrel vontuk be az elemzésbe és varimax forgatast alkalmaztunk rajtuk, a végle-
ges faktorstruktarat 2 futtatas utan értitk el. Az ordinalis és skala tipust valtozok vonat-
kozasaban szintén a principal axis factoring médszert futtattuk elsGsorban varimax
forgatassal egybekotve, ezt kdvetden ellenSrzésképp unweighted least squares mod-
szetrel is végrehajtottuk az elemzést, ez megerdsitSleg azonos faktorstruktirat ered-
ményezett. A végleges faktorstruktira 3 futtatast kovetden allt el6. A talalt faktorokat —
az atlagolassal képzett sziildk életkora faktort leszamitva — a tételek értékeinek Gssze-
adasaval hoztuk étre 4j valtozoként. Az egy faktorra jutd tételek egytittes megbizhato-
sagat Cronbach-alfa mutatokkal vizsgaltuk.

A hierarchikus lineriis regressziot megelézéen Kolmogorov-Szmimov probaval
ellen6tiztitk a korabban megallapitott faktorok normalis eloszasat, valamint korrelacios
tabla segftségével Vlzsgaltuk meg a multikollinearitas esélyét. Ezt kovetSen a hierarchi-
kus linedris regressziot enter modszerrel futtattuk két 1épésben, a nem szignifikins
valtozok kiszirésének érdekében.

A korrespondencia analizis soran kiilon futtattuk a matematika szint, majd a sz6-
vegéttés szint és az egyes 1égiok kozott kapesolat feltarasara iranyuld vizsgalatot, mely-
hez attekintettiik a vonatkozo kereszttablakat és a szimmetrikus nommalizaciés tablakat.

FREDMENYEK L

A kompetenciamérés adatfajl valtozot kozott szakmai szempontok alapjan (Hacman
& Farah, 2009; Brooks-Gunn & Duncan, 1997; White, 1982; Alexander és mtsai,
1993; Koltéi és mtsat. 2019a, b) 49 tételt talaltunk alkalmasnak a gyermekek szo-
clockonomiai statuszanak kifejezésére. Fzek koziil 17 tétel kétértékd nominalis valto-
20, 32 tétel ordinalis és skala tipusa. A valtozétipusok kozott eltérések okan a faktor-
analizist két részletben végeztiik el, el6szor a kétértéka nominalis valtozokat vizsgalva.
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Az eljaras soran principal axis factoring médszert alkalmaztunk, varimax forgatas-
sal. Az els6 teszt alapjan 17 tételen KMO=0,657; Bartlett p<<0,005 eredménycket
kaptunk, forgatas ebben az esetben nem volt végrehajthatd, emellett 7 valtozd eseté-
ben a kommunalitas 0,25 alatti érték ala csuszott, fgy ezeket tételeket a kovetkez 1é-
pésben kihagytuk az elemzésbol.

Az alacsony kommunalitast tételek elhagyasat kovetéen a Kaiser-Meyer-Olkin
mutatd értéke tovabb csdkkent (KMO=0,583), tehat a bevont 10 valtozé atlagos
egylttjarasa alacsonynak tekinthet. Ezzel egytitt a Bartlett teszt szignifikans eredmé-
nye (p<0,005) szerint Gsszeftigeés fedezhetd fel a valtozok kozott, a létrejott 5 faktor-
bol allé modell a teljes variancia 63,49%o-at magyarazza, az Osszes faktoron 2 tétel he-
lyezkedik el, ezek mindegyike 0,25 feletti kommunalitas értéket vesz fel. (Lasd 1. tabla-
zat)

1. futtatis 2. futtatis
S KMO=0,583;
Valtozok KMO=0657: Bartlett: p<0005 Bartlett p<0,005;
R2=63496%

Testvér(ek) egytittakas 109 -
Unokatestvér egytittlakas 105

Mias rokon egytittlakas 116

Mis személy egytittiakas 076

Intemetkapcsolat 119

Sefatkonyy 130

Sefitrcaszel 123 -
Kedvezményes eherss 361 507
Tneyenes étkezs 71 )
Tneyen ankonyy 5% 763
Gyermekvédemi Gmogats 706 790
Edesanya egytittlakés 371 510
Fdesapa egytittlakds 355 450
NevelSanya egytittlakés 350 0683
NevelSapa egytittlakas 325 720
Nagymama egytittlakas 277 038
Nagypapa egytittiakis 255 386

1. tablazat: A kétértékdi nominalis valtozok kommunalitis értéked az egyes faktoranalizis futtatisok sorin

A valtozok faktorokra vonatkozo egytitthatdi az alabbi tablazatban (Lasd 2. tabla-
zat) olvashatok. Az értékek alapjan vilagosan elkiilonithet6vé valtak egymastol az egyes
konstruktumok, igy a tételek tartalmanak szakmai attekintése utan az Uj faktorokat a
valtozok értékeinek Osszeadasaval képeztitk le, ezt megel6z6en az ,,édesanya egytittla-
kas” és ,,édesapa egytittlakas™ valtozokat a negativ el6jelitk miatt atkodoltuk, forditott
tételként kezelve Sket.

Mivel a kétértékd nomindlis valtozok kizarolag (1-igen/van; O-nem/nincs) értéke-
ket vehetnek fel — a jelen elemzés szempontjabdl elhagyhato, hibatizeneteket jelz6
értékek kiszirését kovetden —, a két tételbdl allb faktorok esetében pontszamokat
képeztink (példaul O-két nemy; 1-egy igen és egy nemy; 2-két igen valasz), igy ezeket a
faktorokat a késébbi hierarchikus linearis regresszi6 vizsgalat soran skala tipust valto-
zoként kezeltik, emellett kiszamoltuk az egyes faktorokhoz tartozd meghbizhatosag

(Cronbach-alfa) mutatokat.
[ Conbachalfa | Valozok | Faktorok |
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1 2 3 4 5
Inoyenes étkezés 913
918 Gymnckvedelrm 369

tmogatas ’
NevelSanya  egytitt-
lakis

689 Edesanya  egytittla-
kis

Ineyen tankényv 429 759
751 I/(edv/ezneny&s 7

Nevelapa cgyittla-
679 kas ’
Edesapa egyiittiakas 050
Nagymama  egytitt-
lakas

Nagypapa egytitth-
kas

713

>

2. tablizat: A kétértékii nomindlis valtozok faktor egytitthatdi, valamint a valtozok egytittes meghizhatGsigi mutatdi

A 32 t6bb értékii ordinalis és skala tipust valtozon futtatott faktoranalizist szintén
principal axis factoring modszerrel végeztiik, varimax forgatassal, a nyert faktorstrukti-
rat unweighted least squares modszerrel ellendriztiik, amely azonos eredményt hozott.
Az elsé proba eredményet alapjan (KMO=0,817; Bartlett: p<0,005; R2=40,714%) a
valtozok egytttjarasa megfelel mérték és a valtozdszettben szignifikins Osszeftiggé-
sek fedezhetSk fel. A Jtrejott nyolcfaktoros struktira a teljes variancia 40,714%0-at
magyarazza, ugyanakkor 5 valtozé kommunalitasa a 0,25-0s hataréték ala kertilt.

A masodik futtatas soran a KMO mutaté (0,813) és a Bartlett teszt (p<0,05) kozel
azonos értéket produkalt, a létrejott héttaktoros modellhez 43,95%0-0s R2 érték paro-
sult. Egy valtozé kommunalitasa tovabbra is kritikusan alacsony értéket mutatott, iy a
3. futtatds soran alakult ki a végleges struktira (KMO=0804; Bartlett p<0,005;
R2=44,717%0). (Lasd 3. tablazat)

1. futtatas 2. futtats 3. futtatis
Vialtozok KMO=0817, KMO=0813; KMO=0804;
Bartlett: p<0005; Bartlett p<0005; | Bartlett p<0005;
R>=40714% R>=4395% RZ=44717%

Csalid tipus 145 - -

Iskolai tAbor nyar sziinidSben 075 - -

Nem iskolai tabor nyati sziinidében 162 - -

Mobiltelefonok szama a csaladban 220 - -

Okatason kiviili 16-20 évesek szima eay ht, 184 - -

Sziléi értekezlet Eitogatas 257 241 -

Testvérek szama egy lakdsban 967 900 900
Eoy lakdsban é6k szama 801 794 97
Testvérek szama 04 0063 057
Oktatds alatti gyerekek szima egy ht, A24 A07 407
Nem iskolskotiak eoy héztartasban 340 315 313
Fdesanya leomagasabb iskolai végzettséoe 057 04 062
Fdesapa legmagasabb iskolai véezettséoe 568 556 562
Konyvek szama A2 451 446
Csalid anyagi szinvonala A9 Ac7 A76
Kémyezetben é6 csatidok anyagi szinvonala 335 302 304
Nyati sziinidSben csatiddal tidiilés 363 349 345
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Sremélyeépkocsik szima a csaladban 287 286 286
T akdszobék szima a laldsban 327 279 278
Furd6szobik szama a csaladban 304 262 259
Szimitdedpek szama a csalidban 341 334 333
Csaldd beszéloet az olvasdstdl 338 359 361
Csalid megbeszli az iskoliban torténteket 377 371 354
Csaliddal egytitt vépez hazimunkat 310 303 311
Csalid seofta tanulisban, a hazi feladatban 302 310 298
Csalid eeytitt doloozik hizon kivill 205 249 258
Edesanya kora 750 708 707
Edesapakora 651 675 677
Fdesanya munka 366 307 312
Edesapa munka A A79 A75
Fdesanya utols6 munka 013 532 547
Edesapa utolsd munka 277 313 305

3. tablazat: Ordindlis és skala tipusti valtozok kommunalitds értékei az egyes faktoranalizis futtatisok soran

A hétfaktoros modell megallapitasat kovetGen az elsé elemzéshez hasonlé médon,
a valtozok egytitthatit figyelembe véve, szakmai megfontolasok mentén hoztuk létre
a faktorokat. Hat esetben Gsszeadassal valaszpontszamokat képeztiink, egy faktor
kapcsan (sziil6k életkora) pedig atlagolassal alkottunk 0j valtozot. A ,,szamitogépek
szama a csaladban” tételt szakmai megfontolas utan a harmadik faktorhoz soroltuk az
alacsonyabb kommunalits érték ellenére. Az fgy 1étrejott skala tipust faktorokat szin-
tén felhasznaltuk a késébbi hierarchikus regresszié elemzés soran, illetve teszteltiik a
valtozok egytittes reliabilitasat. (Lasd 4. tablazat)
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Cron Faktor
bach- Valtozo!

Testvérek szdma egy lakdsban 933
Egy lakasban &6k szima 872
869 | Testvérek szima ,749
Oktatds alatti gyerekek szima egy hiztartasban | 631
Nem iskoliskon’iak egy héztartisban 525
Edesanya leomagasabb iskolai vépzettséoe
830 | Edesapalegmaoasabb iskolai véozettséoe
Konyvek szama
Szamitdeépek szima a csaladban A6 | 350
Csalid anyagi szinvonala 058
Komyezetben é6 csalidok anyagi szinvonala D03
;736 | Nyari szinidSben csaliddal tidtilés 485
Személyeépkocsik szima a csalidban 307 | 425
T akdszobék szama a lakasban 386
Flrd6szobdk szimaa csalidban 319 | 383
Csalid beszélget az olvasstdl 5
Csalid megbeszEli az iskoliban trténteket 56
610 | Csaliddal egytitt végez hézimunkéit 5
Csalid segft a tanuldsban, a hiz feladatban 519
Csalid egytitt dolgozik hézon kiviil 493
765 Fdesanya kora
’ FEdesapakora
275 Edesapa munka 660
Edesanya munka 537
FEdesanya utolsd munka 736
Edesapa utolsé munka 538

4. tablazat: A kétértékii nominalis valtozok faktor egytitthatdi, valamint a valtozok egytittes meghizhatdsigl mutatdi

569

KOVETKEZTETESEK L

A RQ1 kutatasi kérdés megvalaszoltnak tekinthetd, hiszen az elézetesen bemutatott
taktoranalizisek segitségével Osszesen tizenkét faktort sikeriilt elkilonitentink a gyer-
mekek csaladi hatterével, szociokonémiai statuszaval kapesolatosan. Flséként azokat
a faktorokat értelmezziik, amelyek tételei kézott magas a konzisztencia, a felsorolas
végén pedig azok a faktorok helyezkednek el, amelynek tételei kdzott kevésbé szoros
az egytittjaras. (Lasd 5. tablazat)

Az els6 faktomak a tamogatas] nevet adtuk, ehhez tartoznak a gyermeknek jar-e
ingyenes étkezés, vagy gyermekvédelmi timogatas tételek, elébbit a nagycsalados sta-
tusz vagy a megallapitott hatranyos helyzet hatarozza meg, utébbi kizardlag hatranyos
helyzet esetén all fent. A masodik faktor a haztartas létszama elnevezést kapta, mivel e
taktor ala olyan tételek csoportosulnak, mint az, hogy az adott gyermeknek hany test-
vére van, ebbdl hany él vele egy haztartasban, hanyan laknak Gsszesen a lakasban stb.
A harmadik, csaladi miveltség faktor a gyermek édesanyjanak és édesapjanak legma-
gasabb iskolai végzettségére és a lakasban megtalalhat6 konyvek mennyiségére vonat-
koz6 itemeket tartalmazza. A negyedik, szil6k életkora faktor a nevébdl adéddan a
gyermek édesanyjanak és édesapjanak életkorat egyesiti. Az 6todik faktor a timogatas2
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nevet kapta, ide tartoznak az ingyen tankonyvre (mely a 2016/2017. tanév tavasz
télévében még nem minden tanulé szamara volt ingyenesen elérhetd) és a kedvezmé-
nyes étkezésre vonatkozo tételek. A faktor tartalma meglehetGsen atfed a timogatas]
faktorral, igy mindenképp érdemes egytitt hasznalni és emliteni Sket. A hatodik faktort
csaladi jolétnek neveztiik el, mivel foleg anyagi tényezokre kérdeztek ra az ide tartozo
tételek. A faktor ald olyan kérdések csoportosultak, mint hany szamitogép és személy-
gépkocsi van a gyermek csaladjaban, a lakasban hany lakészoba és flirdészoba van
Osszesen, milyen a csalad és a komyezetitkben €6 csaladok anyagi szinvonala stb. A
hetedik faktort nagysziilével egytittélésnek neveztik el, ide tartoznak azok az itemek,
amelyek rakérdeznek, hogy a nagymama ¢és a nagypapa egy haztartasban él-e a gyer-
mekkel. A nyolcadik faktor az édesanyaval/nevelGanyaval egytittélés, mig a kilencedik
faktor az édesapaval/nevelGapaval egytittélés nevet viseli. Tartalmuk értelemszertien
az, hogy a gyermek egy haztartasban él-e édes-, vagy neveldszilleivel. A tizedik faktorba
olyan tételek tartoznak, mint a csalaid mennyit beszélget az olvasasrél, megbeszélik-e az
iskolaban torténteket, végeznek-e egytitt hazimunkat és hazon kiviili tevékenységeket,
lletve segftenck-e a gyermeknek a tanulasban, hazi feladat elkészitésében. Ennek nyo-
man a csaladi aktivitas elnevezést adtuk ennek a faktomak. A tizenegyedik faktor a
szuiléi munkanélkiiliség, a tizenkettedik faktor a sziiléi munka nevet kapta. Ebbél a két
faktorbol azt tudhatjuk meg, hogy az édesapanak és édesanyanak van-e munkaja és ha
nincs, midta munkanélkiili.

. Cron-
Sorszam bach-alfa

Faktorok elnevezése Valtozok

1 8 Tamogatas! Gremmckvadeimi o
Testvérek szima egy lakdsban
Eoy lakisban dék szima
Testvérek szima
Oktatas alatti gyetekek szima egy
hiztartisban

2 869 Haztartas [étszama

Nem iskolskoniak egy haztartdsban
Edesanya legmagasabb iskolai
et

Cozetiscoe
3 830 Csaladi miiveltség Fdesapa legmagasabb iskolai végzett-

Koényvek szama
4 765 Szil6k dethora Edcwnya ko
Edesapa kora
Inoyen tankényv
Kedvezményes étkezés
Szamitbeépek szama a csalidban
Csaldd anyagi szinvonala
Komyezetben é6 csaladok anyagl
szinvonala
Nyar szinidSben csaliddal tidilés
Szemdlyoépkocsik szima a csalidban
Takészobdk szama alakdsban
Hird8szobak szama a csaladban

5 751 "Thmogatis2

6 736 Csaladijolée
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7 ;713 Nagysziil6vel egytittélés Nagypapa coyiitals
8 689 Edesanyaval/ neveléanyaval NevelSanya egytittlakés
> coylittélés Fdesanya egytittlakas
9 679 Edesapaval/nevdGapéval Nevelbapa egytittakas
> coylittélés Fdesapa egytitthakas
rténteket
10 610 Csaladi aktivitis Csaliddal egytitt végez hazimunkat
Csalid segfta tanulasban, a hizi
feladatban
Csalid eeytitt doloozik hizon kiviil
e A Fdesanya utolsd munka
11 569 Sziléi munkandlkiiliséy Fidesapa utosd munka
12 275 Szil6i munka [ mep——

5. tAblizat: Faktorok és a kapesol6dé valtozok bels megbizhatdsig szetint csSkkend sorrendben

FREDMENYEK 1L

A kovetkez6kben azt vizsgaltuk, hogy a faktoranalizis soran nyert szocioSkonomiat
faktorok milyen mértékben képesek bejosolni a hatodik évfolyamos tanulok év végi
tanulmanyi eredményét. Ennek soran hierarchikus lineris regresszi6 elemzést alkal-
maztunk, melynek els6 [épéseként a faktorokat a szakmai hattéranyag (Hacman &
Farah, 2009; Brooks-Gunn & Duncan, 1997; White, 1982; Alexander és mtsai,, 1993;
Koltdi és mtsai. 2019, b) alapjan alkotott el6feltevéseink szetint harom csoportba
soroltuk:

A blokk —a teljesitmény szempontjabdl kevésbé meghatarozé faktorok: édesanya-
val/nevelGanyaval egytittélés forditott faktor, édesapaval/nevelGapaval egytittélés fordi-
tott faktor, nagyszilével egyiittélés faktor, haztartas 1étszama faktor, szilSk életkora
faktor.

B blokk — a teljesitmény szempontjabdl meghatarozé faktorok: sziil6i munka fak-
tor, sziléi munkanélkilliség faktor, ingyenes étkezés-gyermekvédelmi tamogatas (ta-
mogatas]) faktor, ingyen tankényv-kedvezményes étkezés (tamogatas2) faktor, tehat
az anyagi helyzethez szorosan kéthet tényezk Gsszessége.

C blokk — a teljesitmény szempontjabdl nagyon meghatarozé faktorok: csaladi ak-
tivitas faktor, csaladi jollét faktor, csaladi miveltség faktor.

A hierarchikus linearis regressziot enter modszerrel futtattuk, igy a modell szem-
pontjabdl elhanyagolhaté nem szignifikans faktorokat Iépésenként vettitk ki az elem-
2Eésbol. A teszt futtatasat megel6z6en Kolmogorov-Szmimov probaval ellendriztik a
taktorok nommalitasat, ez ugyanakkor egy esetben sem teljestilt (p<<0,05). Mivel a teszt
alkalmazasanak a normalitas nem alapfeltétele, folytattuk az elemzés futtatasat, a nor-
malitas sériilése ugyanakkor fokozott kortiltekintésre int minket az eredmények értel-
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mezése soran. Ezzel egytitt a faktorok kozott korrelacié egy esetben sem kiugréan
magas, foy a multikollinearitas veszélye kevésbé jelentés.

Az els6 futtatas eredményei alapjan az A blokk énmagaban a tanév végl tanulma-
nyi eredmény 8%o-at képes magyarazni, a B blokk ezen 10%0-ot javit, tehat egylittesen
Osszesen 18%o pontosséggal képesek bejosolni a teljesﬂményt A harmadik blokk ezt
tovabbi 13%-kal noveli, fgy a csoportok egylittesen az év végl tanulmanyi eredmény
telies variancidjanak 31,3%-at magyarazzak, az ANOVA elemzés szignifikans
(F=384,884; p<0,005) eredménye mellett. (Lasd 6. tablazat)

Modellek Gsszegzése ANOVA
Modell R2 KorigiltR? | Reviltozas F Szignifikancia (p)
1 080 080 080 177247 000
2 ,180 179 ,100 247063 000
3 313 313 133 384,834 000
6. tablizat: Az egyes modellek (1- Ablokk,ZA&stlol\k,}A,Bestlokk) magyariz6 ereje a varianciaanalizis szignifikan-
cidja mellett az €ls6 futtatist kdvetSen

A leképzett modell egytitthatoinak attekintése soran kitiint, hogy harom faktor
nem jatszik szignifikans szetepet a teljesitmény magyarazataban, ezek a sziilok életkora
faktor (t=-1,827; p=0,068), a timogatas2 faktor (t=-1,623; p=0,105), valamint a csaladi
aktivitas faktor (t—l 429; p=0,153). A faktorok kiléptetését kévetSen a hierarchikus
linerts regresszi6 Gjboli futtatasa soran az egyes blokkok magyarazdereje a kovetkezs-
képp valtozott: A blokk (6,7%0), B blokk (11%%6), C blokk (13,8%0), tehat a harom fak-
torcsoport egyuttesen a teljesitmény 314%-at képes szignifikinsan (F=523,634;
p<0,005) magyarazni. (Lasd 7. tablazat)

Modellek Gsszegzése ANOVA
Modell R2 Komigalt Rz | R2valtozas F Szignifikancia (p)
1 067 066 067 183286 000
2 177 176 10 314998 000
3 314 314 138 523,635 000
7. tdblizat: Az egyes modellek (1-A blokk, 2-A é B blokk, 3-A, B és C blokk) magyariz6 ereje a vatiandaanalizis szignifikan-
cidja mellett a masodik futtatist kbvetSen

A masodik futtatas eredményei alapjan minden faktor szignifikins szereppel bir a
modellben, a sziléi munka faktor azonban csak tendencia szinten értelmezhetd. Az
egyutthatok standardizalt Beta értékei alapjan a csaladi miveltség faktor produkalja a
legnagyobb magyarizo er6t (Beta=0420; t=306,764; p<0,005). Ezzel egyiitt elmondha-
t0, hogy a tbbi valtozé kontrollja mellett az édesanyaval/nevelGanyaval egytittélés
forditott faktor pontszamanak nvekedése éti el a legnagyobb negativ iranyt elmozdu-
last (B=-0,126; t=-7,476; p<0,005) a gyermek tanulmanyi atlagaban. (Lasd 8. tablazat)
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Nemstandar- | Standardizalt - Szignifikancia
Blokk Faktorok dizélt B értél Beta értl térték ©)
Fdesanya/nevdGanya
ceytnte e oo 126 062 7476 000
Edesapa/neveléapa
A | ot fhor o 048 05 5187 000
fiktor -035 -(024 2883 04
Hiztartas létszama faktor -015 -096 -11,195 000
Ingyenes étkezés-
ayemnekvédelmi timoga- -069 082 7930 000
B tas faktor
Siil6i munka faktor 004 016 1,960 050
SZ"IE pidimunkandidis 007 033 4008 000
| Cudimiiveinig flkor 04 a0 36,764 00
Csaladi ikt faktor 012 065 6217 000

8. tablizat: A szignifikans egytitthatdji faktorok nem standardizAlt B, valamint standardizAlt Beta értékei

KOVETKEZTETESEK IL

A hierarchikus linearis regresszié eredményeként azt kaptuk, hogy hipotézistinkkel
ellentmonddan a sziil6k életkora, a csalad aktivitasa, valamint az, hogy a gyermek kap-e
ingyen tankényvet és kedvezményes étkezést, nem befolyasolja kozvetlentl a gyermek
teljesitményét, tehat a tanév végi tanulmanyi eredményét.

A t5bbi faktor a tanév végl tanulmanyi eredmény 31,4%0-at képes magyarazni. Ez
az érték azt jelenti, hogy a csaladi hattér meglehetGsen meghatarozé szerepet jatszik a
gyermekek teljesitményében, konkrétan a tanév végi tanulmanyi eredményében.

A H1 hipotézisnek megfeleléen az év végi tanulmanyi eredményt legkevésbé befo-
lyasolja az édesanyaval/nevelGanyaval, édesapaval/nevelGapaval és a nagysziilGkkel
valo egytttélés, valamint, hogy van-e a sziilonek munkdja. Mivel a sziilokkel valo
egytttélést magaban foglal6 két faktor médszertani okokbdl forditott tételeket tartal-
maz, a hozzajuk tarsulb negativ eljelt nem standardizalt B és standardizalt Beta érté-
kek alapjan arra lehet kovetkeztetni, hogy a sziilokkel val6 egytittélés valojaban pozit-
van magyarazza a teljesitményt. A tanév végi teljesitményt jobban befolyasolja, hogy
hanyan laknak az adott haztartasban, hogy kap-e a gyermek ingyenes étkezést és gyer-
mekvédelmi timogatast, valamint a csalad jolléte is meghatarozo. Eredményeink azt
mutatjak, hogy az altalunk azonositott faktorok kéziil a gyermekek év végi tanulmanyi
atlagat legerGsebben a csalad miveltségi szintje hatirozza meg,
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EREDMENYEK IIL

Végezetiill korrespondencia analizis segitséeével vontuk vizsgalat ala a magyarorszagl
1égiok, valamint a hatodik évfolyamos didkok 2017-es kompetenciamérés alapjan
nyyjtott teljesitményének kapcsolatat, ezen beliil is a minéségi valtozok kozott asszoct-
acio szorossagat, kezdve a gyermekek matematika szintjével. A matematika- és sz6-
vegértésteljesitmény Gsszesen nyolc szintre oszthaté a kompetenciamérés soran elért
erdemények alapjan, a besorolas a kompetenciamérés kiértékelésének révén keriilt
meghatarozasta (T. Karasz 2019a, angolul: 2019b).

A korrespondencia kereszttabla (Iasd 9. tablazat) alapjan megfigyelheté nagyara-
nyu eltéréseket az analizis is megerdsity, tehat a régié és a matematika szint kozott szig-
nifikans kapcsolat van (p<<0,005), ugyanakkor az inercia érték (0,052) szerint a kéztiik

1év6 kapesolat szorossiga gyenge.
Tnercda=0052, p<005 A didk matematika szinfic

Régiok x5 aatti | 5 | mésodik | harmadik | negyedik | 6ok | hatodik | hetedik | Ossres
Budapest 27 847 2220 3630, 35000 2131 700 130] 13391
Kézép-Mo. 414 1307 2684 3447 2462|1155 319 52| 11840
Kézép-Dunantil 310{ 1083 2232 2697 1849] 836 213 48] 9268
Nyugat-Dunintil 17 1 1830 2501 1946] 892 216 38 8375
Déd-Dunannil 274 1052 1948 2110] 1497 559 145 26 7611
Hszak-Mo. 859 1687 2583 2768 1674 627 129 2| 10349
Hszak-Alfold 1102] 2192 3482 3499 2334 901 213 4 13767
Dda-Alfsld 465 1306 2696, 3238 2154 814 189 2] 10904
Osszes 3822| 10165 19675 23986 17416) 7915|2124 402] 85505

9. tablazat: A magyarorszigi 1égiok és a hatodik évfolyamos dikok kompetendamérés alapjan elért matematika szintiének
korrespondencia kereszttablaja

A szimmetrikus nommalizaciés dbra (1. dbra) alapjan kittinik, hogy Budapest 1égi6
szorosan asszodial az 6toddik, a hatodik, illetve a hetedik matematika szintet elért diakok
teljesitményével, tehat a budapesti gyermekek nagyobb valoszintséggel émek el jobb
teljesitményt a kompetenciamérés matematikai részén, illetve megforditva, a magas
matematika szintet elérd didkok nagyobb valoszintségoel budapestick. Mindemellett
kivehetS, hogy az els6 matematika szintet elért didkoknak magasabb az aranya az
Fiszak-Magyarorszag és Biszak-Alfold régidkban az orszagos atlaghoz képest.
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Nyugat-Dundntil
o Dél-Alfold

Kbzép-Dundntil
“Bel-Dunantsi

harmadik matematika - gunantd
mésodik matematika

Kb26a-Magyarorsza

negyedik matematika elsé matematika szi

Dimension 2
s
s

Eszak-Magyarorszig

Eszak-Alfold
Budapes Brodik matematika szak-Alto

-0.5 hetedik matematika s

hatodik matematika s

elsd alatti matemat

-15 -1.0 -0.5 0.0 0s 1.0 15

Dimension 1

1. abra: A magyarorszag] 1égidk és a kompetenciamérés soran elérhetd matematika szintek 2 dimenzion abrézolt
szimmetrikus nomalizaciés abrija a hatodik évtolyamos didkok esetében

A hatodikos diakok szévegértés szintjének kapesolatat az egyes régiokkal hasonlo
maodon vettiik vizsgalat ala, kezdve a két valtozo korrespondencia kereszttablajanak az
attekintésével, melynek soran hasonld torvényszerségek figyelhet6k meg, mint a
matermatika szintek esetében. (Lasd 10. tablazat) A magyarorszagj régiok ¢s a diakok
clért sz0vegertés szintje kozott kapesolat ebben az esetben is smgmﬁkans lett
(p<0,005), az inercia értéke 0,048, amely alapjan a valtozok ezuttal is gyengén asszoci-

alnak egymassal.
Inercia=0048; p<005 A didk szovegértés szintje

Régiok dstalati | clsé | mésodik | hammadik | neoyedik | otodik | hatodik | hetedik | Osszes
Budapest | M4 1279 2690 34471 3324 1713 411] 13387
Kézép-Mo. 131 719 1783 2122 3094 2278 887, 173 11847
K&zép-Dunantil 112|576 1494 2157 2473] 1699 639 126 9276
Nyugat-Dunantil 671 376 1102 1974 2314) 1730 700, 107] 8376
Dé-Dunantil 75 587 1333 1954 19450 1209 433 77| 7613
Hszak-Mo. 364] 1211 2051 2515 2311 1387 430 85 10354
Eszak-Alfold 416] 1509 2007 32806, 3183 1993 667, 123| 13784
Dé-Alfold 175 797 1817 2676 2811 1817 682 133] 10908
Osszes 1422]  6276] 13460 19974 21578 15437|  6157|  1235] 85545

10. tAblizat: A magyarorszagi régidk és a hatodik évfolyamos didkok kompetenciamérés alapjan elért szévegértés szintjének
korrespondencia kereszttablija

A szmmetrikus nomalizaciés abran megfigyelhetd, hogy Budapest régidban a

szOvegértés esetében is nagyobb eséllyel fordulnak elé hatodik szintet elért diakok,

tehat a magasabb szOvegértési teljesftményt elért gyermekek nagyobb eséllyel budapes-
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tieck. A matematika szinthez képest ugyanakkor a hetedik szovegértés szint sokkal
tavolabb helyezkedik el az egyes régioktol, igy kevésbé lehet esetében egyértelmii asz-
szociaciot felfedezni. Ezzel gyttt az otodik szOvegertes szint jobban kézelit a Kézép-
Magyarorszig reglohoz mig az els6 szovegértés szint a matematika szinthez hasonld-
an az Fszak-Alfold és Fszak- Magyarotsz régiokkal all szorosabb kapcesolatban, tehat
az ebben a régidban él6 didkok az orszagos atlag alatt teljesftettek a szévegértés tekinte-
tében. (2. dbra)

05
Dél-Dundntal

Nyugat-Dunéntil
OKbzép-Dundntdl
o harmadik szévegért
negyedik szovegért ¢ masodik szavegért
Kozép-Magyarorszap, aisi

0.0 otodik szévegért

Esz:k-AIh)Iﬂ

Dimension 2

Budapest
udap Eszak-i vaammagelsu szovegértés

hatodik szovegért

-0.5

hetedik szovegért

elsé alatti sz6veg

-15 -1.0 -0.5 0.0 0s 1.0 15

Dimension 1

2. abra: A magyarorszagi régiok és a kompetenciamérés soran eléthet sz6vegértés szintek 2 dimenzidn abrazolt
szimmetrikus nomalizaciés abrija a hatodik éviolyamos didkok esetében

KOVETKEZTETESEK 1IL

A kotrespondencia analizis soran a H2 hipotézistinket alatimaszté eredményeket
kaptunk a matematika és sz6vegértés szint, valamint az egyes régiok asszociaciojanak
tekintetében.

A kompetenciamérés matematikai részében legjobban a budapesti tanulok teljesi-
tettek. Atagosan hasonlé, kézepes eredmenyeket értek el a DéAlfGIdon, Kozép-
Magyarorszagon, Kozép-, Nyugat- és Fszak-Dunantdlon €6 hatodik osztalyosok. A
matematikai tészben leggyengébben teliesité tanuldk foleg Fszak-Magyarorszigrol,
valamint Fszak-Alfoldrdl szarmaztak.

A kompetenciavizsgalat szovegértési részében a legiobban a budapesti tanuldk tel-
jesitettek. Ebben a részben is jellemzéen kozepes eredményt értek el a Dé-Alféldon,
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K6zép-Magyarorszagon és a Dunantdlon €16 hatodik osztalyosok gyermekek. Ezen
teriileteken a gyermekek altalinossagban jobban teljesitettek a szovegértési, mint a
matematikai részben. A szévegértési részben szintén az Hszak-Magyarorszagrol, vala-
mint Eszak-Alfoldro] szarmazé tanulok teljesftettek a leggyengébben.

A legkiemelked6bb és a leggyengébb teljesitmények is megegyeznek mind a sz6-
vegértést, mind a matematikai rész esetében. A kompetenciamérés egészére allithatjuk
tehat, hogy legobban a budapesti tanuldk, leggyengébben pedig az észak-
magyarorszagi és észak-alfoldi tanulok teljesitettek.

LIMITACIOK

Mint minden kutatasnak, ennek a dolgozatnak is szamos kotlatja akad, ezt fontosnak
tartjuk megemliteni. A faktoranalizis soran nyert 12 faktor egysége megkérddjelezhetd,
hiszen a valtozok eltérd tipusa miatt az elemzést két részletben voltunk kénytelenek
futtatni, emellett a kétértékd nominalis valtozokbdl képzett faktorstruktiraban a valto-
20k atlagos egylittjarasa meglehetGsen alacsony. Tobb esetben eléfordul tovabbé, hogy
csupan két valtozo toméril egy hattérvaltozdba, igy ezen faktorok kifejezGereje két-
ségbe vonhato. A faktorképzés soran az 1 valtozokat a tételek értékeinek Gsszeadasa-
val képeztiik, igy az egyes konstruktumok eltéré maximum értékeket vehetnek fel, az
adatok nem standardizaltak.

A hierarchikus linedris regresszié eredményeinek értelmezésében fokozott korilte-
kintéssel sztikséges élni, hiszen a fliggetlen valtozok normalitasa nem biztosftott és a
multikollinearitas veszélye sem keriilhetd el teljes mértékben, foy nem kizarhat6, hogy a
kapott eredményre mas hattérfolyamatok is hatassal vannak.

A szOvegértés és matematika szintek, valamint az egyes régidk k6z6tt kapesolatok
elemzése meglehetGsen intuitiv, hiszen a szimmetrikus nomalizaciés abrak nem szol-
galnak pontos adatokkal, inkabb a kiugrd értékek megallapitasara alkalmasak. Ehhez
kapcsoloddan az egyes 1égiok asszociacidja a teljesftiményszintekkel meglehetésen
alacsony, fgy pusztan ezekre az értékekre timaszkodva nem érdemes messzemend
kovetkeztetéseket levonni. Végezetiil, habar szamos esetben az eredeti feltételezésein-
ket megersité szgnifikins eredményeket kaptunk, oksagi viszonyokra csak kell6
Ovatossaggal lehet kdvetkeztetni a nyert adataink alapjan.

OSSZEGZES

Jelen kutatasunk célja volt feltami a didkok szocioSkondmiai statusza moeott allo fak-
torokat. Célunk volt tovabba megvizsgalni a szociokonomiai statusz és a regionalis
kilonbségek kapesolatat az iskolai teljesitménnyel.

Az altalunk feltart tizenkét faktor besorolhaté Coleman szocioOkondmiai statusz
fogalmanak harom kategorigjaba (Coleman, 1988). A pénziigyi t6ke kategoriahoz
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sorolhat6 a tamogatas]-2 faktor, a csaladi jolét faktor, valamint a sziilé munkaja és
munkanélkiilisége faktorok. Az emberi t6ke kategorijaba sorolhato csaladi miiveltség,
tovabba a sziill6k életkora. A harmadik, szocidlis toke kategoriaba a sziilokkel és nagy-
szilékkel egytittlakas faktorok, a haztartas 1étszama és a csaladi aktivitas sorolhato.
Habar Brooks-Gunn & Duncan (1997) amellett érvelnek, hogy a szocialis toke ténye-
z0k fontos szerepet jatszanak a SES fogalomban, jelen kutatisunk nem tamasztotta
ala, hogy az iskolai teljesitmény szempontjabdl a sziil6i jelenlét, valamint a tarsas kap-
csolatok kimagasléan meghatarozé tényezSk lennének. Eredményeink Van Laar és
Sidanius (2001), valamint Manstead (2018) kutatasainak eredményeit tamaszthatjak al,
miszerint az iskolai eredmények és a csalad szocidlis helyzete kozott nem all fent ok-
okozati kapcsolat, tovabba az attekintett kutatasok megallapitasai szetint az id6 el6re-
haladtaval csokkenhet a csalad szocidlis helyzetének hatasa az iskolai telj esitményre.

Kutatasi eredményeink szetint a csaladi hattér és a szociokondmiai statusz egyér-
telmdien kapcso]atban all a gyermekek iskolai teljesitményével, hiszen a nyert faktorok
az el6z26 &v végl tanulmanyi eredmény teljes variancidjanak 31,4%0-4t magyarazzak. Ugy
ttnik a SES mint tobbdimenzids konstruktum valdban képes befolyasolni a gyerme-
kek iskolai teljesitményét. Vizsgalatunk eredményei azt mutatjak, hogy a legfontosabb
tényezok, amelyek szerepet jatszhatnak a gyermekek iskolai teljesitményében, a csaladi
miveltség, pontosabban a sziil6k legmagasabb iskolai végzettsége, valamint a lakasuk-
ban megtalalhat6 kényvek szama. Szamos tanulmany bizonyitotta mar, hogy a sze-
génység és az alacsony sziil6i végzettség kapesolatban all a gyermekkori alacsony iskolat
teljesitménnyel, kutatisunkban mi is etre a megallapitasra jutottunk (Alexander és
mitsai, 1993; Bloom, 1964; Duncan és mtsai. 1994; Escalona 1982; Hess és mitsai.
1982; Pianta és mtsai. 1990; Walberg & Marjotibanks 1976; Zill és mtsai. 1995). Ko-
rabbi kutatasok szetint a szellemi teljesitmény legjobb prediktora az anya végzettsége,
mi azonban eredményeinek alapjan messzemend kovetkeztetéseket nem tudunk
levonni erre vonatkozoan. Ennek egyik oka azokban a kutatasi eredményekben gyo-
kerezhet, melyek szetint a csalad szocilis helyzete — mely kapcsolatban allhat az anyai
végzettséggel — nem egyértelmien hat az iskolai teljesitményre (Van Laar & Sidanius,
2001; Manstead, 2018). Tovabbad a jelenség magyarazatanak hatterében allhat, hogy
egy hatodik osztalyos gyermek j6 eséllyel mar nem édesanyja segitséoével alll helyt az
iskolai szintéren. Ennek ellenére tovabba is kétségtelen, hogy az anyai végzettségnek
fontos szetepe van az iskolai teljesitmény szempontjabdl (Mercy & Steelman, 1982).

A magasabb SES,; az anyag jolét teljestilése mellett altalaban utal arra is, hogy a szii-
16k magasabb képzettségtick. Ez forditva is igaz: a tanultabb sziilék gyakran magasabb
SES besorolassal rendelkeznek és nagyobb valészintiséggel vonjak be gyermekeiket a
beszélgetéseikbe, olvasnak nekik, beszélgetéseik pedig gazdagabbak és valasztékosab-
bak (Shonkoft & Phillips, 2000; Hoff-Ginsberg & Tardif, 1995; Hart & Risley, 1995).
Emellett az értelmiségi sziil6knek tobb lehetGségiik és igényiik nyflhat arra, hogy
gyermekeiket kulturdlis és oktat6 jellegti eseményekre vigyék, mindezek szintén hozza-
jarulhatnak a gyermekek szokinesének, illetve intelligenciajanak gyarapodasahoz (Brad-
ley és mitsai, 2001a; Hess és mtsai,, 1982). Vizsgalatunk alapjan a szakirodalmi alapok
megerdsitésre kertiltek, tehat a sziilok képzettségéhez, miveltséeéhez kothetd ténye-
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20k valoban nagyban elésegithetik a gyermekek oktatasban valé boldogulasat, j6 telje-
sftményét.

A regiondlis killénbségekkel kapesolatban szintén teljestilt azon elvarasunk, amelyet
a szakirodalmi elézményekre alapoztunk. Magyarorszag legfejlettebb megyéje Pest
megye, azaz Budapest és komycke, mig a legelmaradottabb Borsod-Abatj-Zemplén
megye, amely Eszak-Magyarorszag része (Tanczos, 2010). Vizsgalatunk eredménye-
ként azt kaptuk, hogy a budapesti gyermekek teljesitettek a legjobban, az észak-alfoldi
gyermekek a leggyengébben a 2017-es kompetenciamérésen. A kompetenciamérés
eredményében és a fejlettség szintjében is ugyanaz a két tertilet kertilt a két végpontra,
ezek alapjan ugy gondoljuk, hogy a csalad kozvetlen hatasa mellett a térség fejlettsége is
befolyasolhatja a gyermekek iskolai teljesitményét (Filmer & Pritchett, 1999).

A gyermekek iskolai teljesftményét egy igen Osszetett hatasmechanizmus befolya-
solja, melynek része a sajat személyiségiik, a csaladjuk, az intézmény, amiben tanulnak
és megannyi mas tényez8. Teljes és atfogd oksagi viszonyokra a kapott eredményekbdl
nehéz kovetkeztetni, az azonban bizonyossagot nyert kutatasunkbol, hogy a csaladi
hattér, a szocioOkondmiai statusz és a térség fejlettséel szintje kétségtelentil fontos és
meghatarozo jelentéséggel bir.
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Abstract

‘Theoretical background and aims: The aim of our present tesearch is to explore the factors behind the so-
cioeconomic status of sixth grade students, and to further examine the school performance of children along
the educated factors. We found it important to review how regional differences may explain students “per-
formance duting the National Assessment of Basic Competencies (NABC). Based on the antecedents of
the fiterature, we hypothesized that both the family background and the development of the region could
influence the students' school performance. Methods: In 2017, 91,599 sixth-graders studying in Hungary
performed the the National Assessment of Basic Competendies (NABC), duting which their comprehen-
sion and mathematical performance were examined. The NABC also indudes a student background
questionnaite that asks about both the child and the child’s family background. Results: Based on the hypot-
hesized explanatory factors of the socdioeconomic status of the students, we were able to identify twelve fac-
tors using factor analysis. The end-of-year study average of the children was examined in the light of the iden-
tified factors, using a hierarchical linear regression method. As a result, the factors of socioeconomic status to-
gether can significantly explain 314%o of performance. Family litetacy proved to be the most important fac-
torin terms of performance. Finally, we used corespondence analysis to examine students performance on
the National Assessment of Basic Competencies (NABC) by region. As a result, we found that the children
in Budapest performed best and the children in the Northern Great Phin and Northem Hungaty perfor-
med the weakest. Summaty: In the light of these tesults, we can state that the students' family
sodio-economic status and the level of development of their region of residence and school are related to
their performance in school and competence measurement. The authors carried out the research on which
the study is based in the framewotk of the National Assessment of Basic Competencies Research Group
20642B800 tender, funded by the Faculty of Arts and Social Sciences of the Karoli Gaspar Utversity of the
Reformed Church in Hungary. .

Keywords: family background ® competency measurement ® education ® regional differenced = sociooko-
nomic status
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INTRODUCTION

'The aim of present study is to examine the impact of children’s place and socioeco-
nomic status (SES) on school performance, namely the outcomes of the 2017 the
National Assessment of Basic Competencies (NABC). During the NABC, 6th, 8th
and 10th grade students who are studying in Hungary education report on their
mathematic usability and their comprehension skills. In our study, we examined the
factors behind the 6th graders’ socioeconomic status and the impact these factors on
school performance, more precisely on school year-end leaming outcomes, mathema-
tics and reading comprehension, also special attention to regional differences in the
National Assessment of Basic Competencies INABC).

SES is a multidimensional construct which containes economic (e.g, matetial go-
ods, income) and social factors (e.g. powet, prestige, social status) (Hacman & Farah,
2009). SES consist of three main categoties: financial capital (e.g. financial resources,
income, occupational status), human capital (eg. education) and social capital (e.g;
social relations) (Coleman, 1988).

In families with high SES in addition to education stability and financials, social
support and parental presence are also provided (Brooks-Gunn & Duncan, 1997), in
which case the number of parents and the involvement of grandparents are decisive
(Entwisle & Astone, 1994). Children with low SES ratings are forced to be deprived of
these resources, which can lead to developmental problems. It is important that
income, education and careing together better define SES than either factor alone
(White, 1982), so it is most common to refer to differenc aspects of socioeconomis
status together.

SES can also have an effect on children’s cognitive, health and socioeconomic
well-being; their families and their wider environment (Bradley & Corwyn, 2002). Also,
the level of SES is connected to the level of stress, the quality of the neighbothood, the
physical and mental health and the cognivity ability too (Hackman & Farah, 2009).
Congitive ability can be determined by IQQ and school performance expetienced in
childhood.

Family backeround and family’s socioeconomic status can have an effect on child-
hood and children’s school performance on many levels. Families with low SES are
more likely to expetience developmental delay as well as vety eatly, even intrautetine
nervous system development (DiPietro et al,, 1999, Kramer, 1987), which can also
cause difficulties in academic progress. Several other studies proved that poverty and
low parental education ate connected with low school performance and IQQ in child-
hood (Alexander et al., 1993; Bloom, 1964; Duncan et al., 1994; Escalona, 1982; Hair
et al, 2015; Hanscombe et al., 2012; Hess et al., 1982; Pianta et al.. 1990; Reardon,
2011; Turkheimer, 2003; Walberg & Marjoribanks, 1976; Zill et al, 1995). Some rese-
archers have found that the best predictor of mental performance may be the mot-
her’s education (Mercy & Steelman, 1982). Harsanyi et al. (2019, in English: 2019b
and 2019c¢, in English: 2019d) also found that the socioeconomic status is related to
school performance. Their results show that the type of education, regular work of
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parents and the financial situation of the family may explain the differences in the level

of mathematics and comprehension.

Low SES is strongly associated with poverty, as malnutrition and starvation often
occur in such an environment. Regularized poor nutrition may manifest poor long-
term memoty petformance (Korenman & Miller, 1997). This situtation is bad for
both the child and the parent, because if the child is worse off, less able to attract the
parent’s attention and the parent is less sensitive and supportive with their child (Va-
lenzuela, 1997; Gethard, 2009). It can easily affect the child’s quality of life and brain
development. Low socioeconomic status can also create the feeling of helplessness
and lack of control which also has a negative affect both parents and children (Bradley
& Corwyn, 1988). Living space can also have an impact on children’s health through
the living environment which in the case of low SES is often poor quality, crumbling,
crowded and without hot water (Marmot, 1999). These conditions can affect child-
ren’s intellectual and social development, also their well-being (Bradley & Caldwell,
1980, Brooks-Gunn et al., 1995; Guo & Harris, 2000).

The lack of cognitive stimulant materials and expetiences not only limits children’s
cognitive development, but also reduces their chances at school (Bloom, 1964; Hunt,
1961). Children with low socioeconomic status usually do not go to theaters, libraries
and other cultucal event, so their resources will be limited to perform well in the educa-
tion. Without these opportunities children can become frustrated and bored with the
results that the presence of parents and peers can evoke negative feelings in them.
Children with low socioeconomic status also face a lack of social capital: they have less
opportunity to access the network of social relationship, so they can receive less help
from their schoolmates and their teachers and they also have fewer opportunities to
keep in touch with institues (Lee & Bowen, 2006). One manifestation of this is that
parents are less likely to contact their children’s school.

In addition to those were mentioned so fat, parental expectations and style can also
affect children’s school performance. Koltdi et al. (2019, in English: 2019b) found
that greater parental involvement can relate to higher leaming goals, higher expectati-
ons and better school performance. In high SES family parents are mote involved
with their children in their conversations, read more to them and provide them with
morte leaming opportunities (Shonkoff & Phillips, 2000). Conversations between
them are ticher in topics and more selective due to the parents’ greater enetgy in-
vestment (Hoft-Ginsberg & Tardif, 1995; Hart & Risley, 1995). 'The quality of
parental practise is also correlated with socioeconomic status, children’s intelligence
and performance. In families with low SES the parents often do not take their children
to educational and cultural event, but more likely let them to obtain information thro-
ugh television (Bradley et al., 2001a; Hess et al,, 1982). Also, children raised in low so-
cioeconomic families are more likely have their own mobile phone and use it more
than children raised in high socioeconomic families (Thomas, Heinrich, Kithnlein &
Radon, 2010). At the same time, children from low SES families use the Internet less
often for leaming and educational purposes than children from high SES families
(Mascheroni & Olafsson, 2014). Its consequence is that SES can cleatly affect langua-
ge skills, children with higher socioeconomic status generally have more selective vo-
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cabulary and phonological knowledge than their peers with lower socioeconomic
status (Hackman & Farah, 2009; Réger, 1997). Contrary to the literature presented
above some research has shown that school is able to re-raise social differences which
means that economic status does not determine children’s school performance (Van
Laar & Sidanius, 2001; Mastead, 2018). Previous studies have provided that reading
acquistion activates other brain areas in children with different SES level, suggesting
that the leaming process takes place in different ways and with different success in
different groups. Also, differences were found between children with different levels
of SES along the lines of planning, attention, executive functions and working me-
moty (Hackman & Farah, 2009).

The impact of SES on school and intellectual performance may decline with age
(White, 1982), while it determined children’s performance better in pre-school and
early school ages, independence is more likely in later ages (Hackman & Farah, 2009).
'The impact of SES on children can only be determined by complex mechanisms, as a
number of other factors in addition to those mentioned above such as the duration of
poverty and the child’s age when typical socioeconomic status have fixed (Miller &
Korenman, 1994). The impact of SES can have difterent levels of strenght, but it also
do not determine children’s performance in a clear way. In addition to the importance
of parental attitudes and the role of school, children with low socioeconomic status
can achieve good results with proper preparation and practice (Hackman & Farah,
2009).

Beside the direct impact of the family, the economic situation of the country and
the development of the region can also influence the children’s academic performance
(Filmer & Pritchett, 1999). Many of primary school age children living in poor countri-
es do not even attend school and yet they are more likely to drop out. Four different
pattemns can be observed in these areas: few children start school, and many drop out,
in the second case few patticipate in education and few drop out, in the third option
many children are enrolled school, also the rating of early school leaving is high, the
fourth possibiliy is when many children are enrolled school, and they drop out of
education only later.

'The regions of Hungary are developing at different rates which largely determines
the socioeconomiis status of families living in different regions. We know that SES can
affect children’s school performance, we have reason to assume that the level of deve-
lopment of different areas can influence children’s achievement in competency tests.
Tanczos™ tesearch (2010) found that the country’s most developed county is Pest
county, while the most backward is Borsod-Abatj-Zemplén county (Tanczos, 2010).
In Borsod-Abatj-Zemplén county the employment rate is vety low, and a significant
part of the families are poor in this area.

Regional differences in performance can be inferred from Koltdi et al. (2019c¢, in
English: 2019d) who found differences in parental involvement at the regional and
county levels. This is confirmed by Nyitrai et al. (20194, in English: 2019b and 2019,
in English: 2019d) based on its results of which relationship between the degree of
parental involvement and performance can indeed be discovered in certain aspects.
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The literature detailed above shows how complex way low socioeconomic status
can affect children. Based on these previous studies we have reason to assume that the
average result of sixth graders at the end of the previous year may also be influenced by
the SES level of the family. The factors of SES related to children provide an oppor-
tunity for further invstigation, therefore our dissertation pays special attention to this
aspect.

p%ased on a review of previous research, we also believe that the level of develop-
ment of regions may also affect the socioeconomic status of families, influencing the
performance of children in measuring competence. In addition to the literature, our
research relies on the previous results of the National Assessment of Basic Competen-
cies INABC) with special reference to the methodological background developed by
T. Karasz (2019a, in English: 2019b) which we also used as a basis for determining the

students' performance level in mathematics and comprehension.

RESEARCH HISTORY

Present study was created in connection with the work and research of the the Natio-
nal Assessment of Basic Competencies Research Group of the Karoli Gaspar Uni-
versity of the ReformedChurch in Hungary, in the framework of which we could
connect to the research of the the National Assessment of Basic Competencies Rese-
arch Group with topic number 20642B800. The research comes true partly within the
tramework of a tender funded by the Faculty of Arts and Social Sciences of the Karoli
Gaspar University of the Reformed Church in HungaryReformed. The following
publications are an integral part of the antecedents of the dissertation: Nyitrai et al.
made their results on family-level aspects of parental background available in two stu-
dies (Nyitrai et al., 2019a; 2019b), and the study is also available in English (Nyitrai etal.,
2019¢). The school-level aspects of parental involvement are reported by Koltdi et al.
in two studies written in Hungarian and one in English (Koltdi et al., 2019a, 2019b,
2019¢). It is important to highlight that beside parental involvement, school and family
background and sociocultural status are also associated with significant differences in
school performance. In connection with the National Assessment of Basic Compe-
tencies (NABC), Harsanyi et al. also write about these differences in two Hungarian
and one English language materials (Harsanyi és tarsai, 2019a, 2019b, 2019¢). Furt-
hermore, we need to mention that the offical tesults of the National Assessment of
Basic Competencies (NABC) include methodologically different approaches. In our
case we did not want to highlight the direct result, but the connections of the back-
round phenomena, so in this aspect we did not have to rely ont he fundamentally
morte complicated mathematical-statistical methodology, which is available to readers
in both Hungarian and Englishin Judit T. Karasz summary studies (T. Karasz, 2019a,
2019b).
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RESEARCH QUESTION AND HYPOTHESES

RQ1: What are the socioeconomic factors that can be formed from the variables
related to the student’s family and environment that can be used to characterize child-
ren socially and economically?

H1: Socioeconomics factors defived from variables related to students families and
environments are able to significally predict the average year-and academic achieve-
ment of six-graders.

H2: The level of mathematics and comprehension during the the National Assess-
ment of Basic Competencies (NABC) achieved by students living in less developed
regoins is significanly lower than that of their mates living in more developed regions.

METHOD

Sanple and procedure

The the National Assessment of Basic Competencies (NABC) consisted of two patts,
a set of reading comprehension and a set of mathematical tasks (Oktatasi Hivatal,
2017a). The tests were completed in the classrooms of the schools, and the students'
work was supervised by a coordinator. In addition to the two tasks, a student -, an
institutional- and an on-site background questionnaire wete included in the NABC. In
our present research, we used only the student questionnaire, which was completed by
the children at home with the help of a parent.

91599 sixth grade children studying in Hungary have participated in the 2017 Na-
tional Assessment of Basic Competencies (NABC). Students are between the ages of
11 and 16 Mag= 12.93; SD,. = 0.64), of whom 7953 (8.7%0) students are underptivi-
leged, 39.8%0 of the children study in cities, 25.5%0 in villages, 18.9%b studies in the chief
town of a county and 15.8% study in Budapest. 56009 (61.1%0) students attended a
notmal curriculum class, 10903 (11.9%0) have an increased number of hours, ie., some
extracurricular activities, 4779 (5.2%0) had studied in bilingual classes, while 4259 (4.
6%0) studied in main ethnicity classes.

Measurerments

As it has been already mentioned, the National Assessment of Basic Competencies
INABC) consists of two patts, a reading comprehension module and a mathematical
module. Reading comprehension tasks were completed in six patts by sixth-graders.
They had to interpret three texts in both sections, two sections wete given 9 questions
and in one section 11 questions were given. Thus, in the comprehension section, stu-
dents answered a total of 58 questions. Mathematical problems can also be divided
into two parts. The children had to answer 27 and 28 questions respectively, meaning
they solved a total of 55 mathematical problems. During the assessment, groups A
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and B were distinguished, the tasks of the two patts were presented altemately in the
two groups in terms of both reading comprehension and mathematical tasks (Oktatasi
Hivatal, 2017c).

The student questionnaire contained 47 questions. The questions revolve around
the relationship between the child and the school, as well as the topic of family backe-
round. There are questions about the school that ask for factual data (eg., “In what
year did you start primary school in September?”’) And some that ask about the child’s
point of view and attitude (e.g,, “What is the highest level of education that you would
like to achiever”). In relation to the family, the questionnaire asks who the child lives
with (e.g, “How many siblings do you live in an apartment with?”), as well as questi-
ons about the child’s parents (eg, “How old is your father?”). It also asks about the
child’s leisure activities (e.g, “Do you usually go to the library and borrow books?”;
Oktatasi Hivatal, 2017b). In order to comprehensively examine the students' academic
petformance, we also included in the analysis the average year-end grade (H1) recor-
ded in the student questionnaire on a self-report basis and the level of mathematics
and comprehension (H2) established during the evaluation of competence measure-
ment (T. Karasz, 2019, in English: 2019b).

Statisteal procechires

In the course of the current research, three main statistical methods were used and
other necessaty studies were performed in connection with them. Prior to the analyses,
the variables wete re-numerically coded so that confounding values did not distort the
results of each test.

In the case of factor analysis, the dichotomous nominal variables were included in
the analysis by principal axis factoring method and varimax rotation was applied to
them, the final factor structure was reached after 2 runs. For the ordinal and scale type
variables, we also ran the principal axis factoring method mainly in conjunction with
vatrimax rotation, followed by the unweighted least squares method as a control, which
confirmed the identical factor structure. The final factor structure occurred after 3 runs.
'The factors found wete created as a new variable by adding the values of the items,
except for the age factor of the parents trained by averaging. The combined reliability
of the items per factor was examined with Cronbach's alpha indicators.

Prior to hierarchical linear regression, the Kolmogorov-Smimov test was used to
check the normal distribution of the previously identified factors and to examine the
chance of multicollinearity using a correlation table. Subsequently, the hierarchical
linear regression was run using the enter method in two steps to filter out non-
significant vatiables.

In the correspondence analysis, we ran a separate study to explore the relationship
between the level of mathematics and then the level of comprehension per each reg-
on, for which we reviewed the relevant crosstabs and symmetric normalization tables.
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RESULTSL

Among the vatiables of the National Assessment of Basic Competencies (NABC)
data file, based on professional criteria (Hacman & Farah, 2009; Brooks-Gunn &
Duncan, 1997; White, 1982; Alexander et al., 1993; Kolti et al. 20194, b), we found 49
items suitable for expressing children’s socio-economic status. Of these 49, 17 items
are divalent nominal variables, 32 items are ordinal and scale type. Due to the differen-
ces between the variable types, the factor analysis was performed in two patts, first
examining the two-valued nominal variables.

The procedure used the principal axis factoring method with varimax rotation.
Based on the first test on 17 items, KMO = .657; Bartlett p <.005 results were obta-
ined, rotation was not possible in this case, and for 7 variables the communality slipped
below .25, so these items were omitted from the analysis in the next step.

After filtering out the low communality items, the value of the Kaiser-Meyer-Olkin
index decreased further (IKMO = .583), so the average co-occurrence of the 10 vari-
ables involved can be considered low. However, according to the significant result of
the Barlett test (p <.005) a correlation can be detected between the variables, the resul-
ting 5-factor model explains 63.49%o of the total variance, all factors have 2 items eah,
and all of these have a communality value above .25 (see Table 1. below).

Itrun 2dmun
. KMO=583;
Variables KMO=657; Bartlett: p</005 Bartett p<005;
R2=63496%
Sibling(s) cohabiting 109 -
Cousin(s) cohabiting 105
Other relative(s) cohabiting 116
Other people cohabiting 076
Intemet connection 119
Own book(s) 130
Owndesk 123 -
Discounted meal(s) 301 527
Free meal(s) 721 879
Free textbook(s) 539 763
Child protection allowance 706 792
Mother cohabiting 371 510
Father cohabiting 355 450
Stepmother cohabiting 350 683
Stepfather cohabiting 325 720
Grandmother cohabiting 277 038
Grandfather cohabiting 255 386

Table 11. Communality values of the two-valued nominal variables duting each factor analysis run

'The coefticients of the variables for the factors are given in the table below (see
Table 2). Based on the values, the individual constructs became clearly distinguishable
from each other, consequently, after a professional review of the content of the items,
the new factors were mapped by adding the values of the variables, but, prior to this,
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the variables “Mother cohabiting” and “Father cohabiting”” wete re-coded due to their
negative indication, treating them as inverse items.

Since the two-valued nominal variables can only take (1-yes; 0-no) values - after fil-
tering out the values indicating error messages that can be omitted for the present
analysis - we scored the values for the factors consisting of two items (e.g. 0- two no; 1
— one yes and one no; 2 - two yes answets), so these factors wete treated as scale-type
variables in the subsequent hierarchical linear regression analysis, and the reliability
indices (Cronbach's alpha) for each factor wete calculated.

Cronbach’s . Factors
dlpha Vasiables 1 2 3 7} 5
Freemeal o013
918 Chid  protection 369
allowance 2
Stepmother  coha-
689 biting

Mother cohabiting
Free textbook 429 759
Discounted meals 723
Stepfather  coha-
679 biting

Father cohabiting -056
Grandmother
cohabiting
Grandfather
cohabiting

Table 12. Factor coefficients and the reliability values of the two-valued nominal vasiables

751

713

Factor analysis on 32 multivalued ordinal and scale type vatiables was also petfor-
med by ptincipal axis factoring method with varimax rotation and the obtained factor
structure was checked by the unweighted least squares method, which gave the same
tesults. Based on the results of the first test (KMO = .817; Bartlett p <.005; R* =
40.714%%), the interaction of the variables is adequate and significant correlations can be
detected in the set of variables. The resulting eight-factor structure explains 40.714% of
the total variance, however, the communality of 5 vatiables fell below the .25 limit.

Dhuring the second run, the KMO index (:813) and the Bartlett test (p <.05) pro-
duced almost the same values, and the resulting seven-factor model was associated
with an R? value of 43.95%. The communality of one variable remained critically low,
so the final structure was formed duting run 3 (KMO = .804; Bartlett p <005 R* =
44.717%; see Table 3. below).
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Tstrun 2¢dmun 3drun
. KMO=317; KMO=813; KMO=2804;
Variables Bartet: p<(05;, | Bartettp<Q05; | Bartt:p<(05;
R>=40,714% R>=4395% R=44.717%
Family type 145 N -
Schoolorganized camp  during  summer 075
holidays ’ ) )
Camp during summer holidays (not schook 1 . .
otpanized) ’
Number of mobile phones in the family 220 - -
Number of 16-20 year olds out of education 184 . .
per household ’
Parentmeeting visits 257 241 -
Number of siblings in an apartment 967 900 900
Number of people living in an apartment 801 7% J97
Number of siblings oA 0063 057
Number of children in education in the same
houschold A24 A07 A07
Number of Not schook le in a
pmbet | aged peop 340 315 313
Mothet's highestlevel of education 057 04 062
Father's hichestlevel of education 568 556 562
Number of books in the household A62 A51 446
Family financial standard A9 A6T A76
Finandial standards of families living in the
environment e A3 A2 S04
Family vacation during summer holidays 363 349 A5
Number of cars in the family 287 286 286
Number of living rooms in the apartment 327 279 278
Number of bathrooms in the family 304 262 259
Number of computers in the family 341 334 333
Family discussions about reading 338 359 361
Family discusses what happened at school 371 371 354
'The family does the housework together 310 303 311
Family helps with leaming, homewotk 302 310 298
Family working together outside the house 265 249 258
Mother's age 750 708 707
Father's age 0651 675 677
Mothef’sjob 366 307 312
Fathe’s job A27 AT9 A75
Mothet's lastjob 013 532 547
Dadslastjob 277 313 305

Table 13. Communality values of ordinal and scale type variables duting each factor analysis run

After establishing the seven-factor model, we created the factors along professional
considerations, similar to the first analysis, taking into account the coefficients of the
variables. In six cases, response scores wete created by summing up the values, and a
new variable was created by averaging for one factor (,,Age of parents”). The item
“Number of computers in the family’”” was classified as the third factor after professio-
nal consideration, despite the lower value of communality. The resulting scale-type
factors wete also used in the subsequent hierarchical regression analysis, and the joint
reliability of the variables were tested (see Table 4. below).
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Cron- Factors

badah)hals Vaiables 12113 4| 51| 6] 7

Number of siblings in the household 933

Number of people living in the same household 872

Number of sblings ,749

i Number of children in educationin the household | 631

Number of not school-age people in the house- 505
}]O]d L

Mothet's highestlevel of education

830 Father's hichestlevel of education

Number of books

Number of computets in the family A46 | 350

Family financial standard 0658

Finandial standards of families fiving in the
736 environment T

>

Family vacation duing summer holidays A85

Number of cars in the family 307 | 425

Number of living rooms in the household 386

Number of bathrooms in the family 319 | 383

Family discussions about reading 584

Family discusses what happened at school 561

0610 Family does the housework together A

Family helps with leaming, homework 519

Family working together outside the house 493

765 Mother's age

’ Father's age

Father’s job 660
AP Mother’sjob 537

569 Mother's lastjob 736

Dadslastjob 538

Table 14. Factor coefficients of the binary nominal variables and the joint reliability indicators of the variables

CONCLUSIONS L

'The research question RQ1 can be considered answered, since with the help of the
previously presented factor analysis we managed to isolate a total of twelve factors
related to the children's family background and socio-economic status. Hirst, we interp-
ret those factors that had items with a high consistency and at the end of the list, those
factors can be found that had items with less of a close correlation (see Table 5.).

'The first factor was named ,,support]”, which includes whether the child is entitled
to free meals or child protection suppott items, is determined by large family status or
established underprivileges. The second factor is called ,,The number of people in the
household”, as items such as how many siblings a child has, how many of them live in
the same household etc. are grouped under this factor. The third, ,,family literacy”
factor, includes items related to the child’s mother and father’s highest level of educati-
on and the number of books found in the home. The fourth, the ,,age of the parents”
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factor, true to its name, combines the age of the child’s mother and father. The fifth
factor is called ,,support2”, and includes items related to the free textbooks (which was
not yet available to all students free of charge in the spting semester of the 2016/2017
school year) and discounted meals. The content of the factor quite overlaps with the
,»support]” factor, so it is definitely worth using and mentioning them together. The
sixth factor was called ,,family well-being” because the items belonging to it were
mainly asked about material factors. Under the factor were grouped issues such as
how many computers and cars there are in the child's family, how many living rooms
and bathrooms there ate in the apartment, what is the financial standard of the family
and the families living in their surroundings is etc. The seventh factor has been termed
,,cohabitation with a grandparent”, and it includes items that ask if the grandmother
and grandfather live in the same household as the child. The eighth factor is called
,,cohabitation with the mother / stepmother”, while the ninth factor is called ,,cohabi-
tation with the father / stepfather”. Our content, by definition, is whether the child
lives in the same household as his or her parents or stepparents. The tenth factor inc-
ludes items such as how much the family talks about reading, whether they discuss
what happened at school, do housework and extracurricular activities together, and
help the child learn and doing homework. As a result, we named this factor ,,family
activity”. The eleventh factor was named ,,parental unemployment”, and the twelfth
factor was named ,,parental work”. From these two factors, we can find out if the
father and mother have a job and, if not, how long have they been unemployed for.
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Factor
number

Cron-
bach’s

alpha

Factor names

Variables

918

Supportl

Free meals

Child protection allowance

"The numbser of peoplein the
household

Number of siblings in the same
household

Number of people living in the same
household

Number of siblinos

Number of children in education in
the same household

Number of not school-age people in
ahouschold

830

S

Mother's highest level of education

Father's hichest level of education

Number of books

765

age of the parents

Mother's age

Fathet'sage

751

support2

Free textbooks
Discounted meals

736

>

Number of computets in the family

Family finandial standard

Financial standards of families iving

in the environment

Family vacation during summer
holidays

Number of carsin the family

Number of living rooms in the
it

apartment
Number of bathrooms in the family

713

cohabitation with a grandparent

Grandmother cohabitation

Grandfather cohabitation

689

>

cohabitation with the mother /
other

Stepmother cohabitation

Mother cohabitation

679

cohabitation with the father /
stepmother

Stepfather cohabitation

Father cohabitation

10

610

vy actvity

Family discussions about reading

Family discusses what happened at
school

"The family does the housework
er

Family helps with learming ho-
mework

Family working together outside the
house

1

569

patental unemployment

Mothet's lastjob

Dads lastjob

12

275

patental work

Father’s job

Mother'sjob

Table 15. Factors and refated variables in descending order of internal reliability
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RESULTSIL

In the following paragraphs, we examine the extent to which the socio-economic
factors obtained during factor analysis were able to predict the year-end leaming out-
comes of sixth-graders. Hierarchical linear regression analysis was used, the first step of
which was to determine the factors according to previous professional background
material (Hacman & Farah, 2009; Brooks-Gunn & Duncan, 1997; White, 1982; Ale-
xander etal., 1993; Koltdi et al. 2019a, b) from which we have dlassified the factors into
three groups:

,»Block A’ - less relevant factors regarding performance: ,,cohabitation with mot-
her /stepmother” teverse factor; ,,cohabitation with father / stepfather’” factot, ,,co-
habitation with grandparent’” factor; ,,household size” factor; ,,age of parents” factor.

,Block B” — relevant factors regarding performance: ,parental work” factor;
,parental unemployment” factor; ,,free meals-child protection allowance’ (supportl)
factor; free textbook-discounted meals (allowance2) factor, ie., a set of factors closely
related to financial situation.

Block C — most relevant factors regarding performance: ,,family activity”” factor;
,»family well-being’” factor; , family literacy”” factor.

Hierarchical linear regression was tun using the enter method, so non-significant
factors that were negligible for the model were removed from the analysis step by step.
Prior to running the test, the nomality of the factors was checked with the Kolmo-
gorov-Smimov test, however, this was not met in any case (p <.05). Since normality is
not a pre-requisite for the application of the test, we continued to run the analysis,
however, the violation of normality prompts us to exercise caution when interpreting
the results. However, the correlation between the factors is not remarkably high in any
case, so the tisk of multicollinearity is less significant.

Based on the results of the first run, Block A alone can explain 8%0 of the year-end
learning outcome, Block B improves this by 10%, so together they can predict per-
formance with a total accuracy of 18%. The third block increases this by an additional
13%, and finally, the groups together explain 31.3% of the total variance of the study
result at the end of the year, with a significant result of the ANOVA analysis (F =
384.884; p <.005; see Table 6.)

Models ANOVA
Moddl | R2 | ComectedR? | RZChange F p
1 080 080 080 177047 000
2 180 17 100 247063 000
3 313 313 133 38484 000

Table 16. Explanatory power of each model (1- Block A; 2-Block A and B together; 3- A, B and C Block together) with
the significance of the analysis of vatiance after the first run
A review of the coefficients of the mapped model revealed that three factors do
not play a significant role in explaining performance, these are the ,age of the parents”
factor (t = -1.827; p = .068), the , support2” factor (t = -1.623; p = .105), and the , fa-
mily activity”” factor (t = 1.429; p = .153). After re-running the hierarchical linear reg-
ression after the deletion of the mentioned factors, the explanatory power of each
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block changed as follows: Block A (6.7%%0), Block B (11%0), Block C (13.8%0), so the
three factor groups together can explain 31.4% of performance significanty (FF =
523.634; p <.005; see Table 7.)

Models ANOVA
Model R2 Model R2 Model R?
1 067 066 067 183286 000
2 17 176 110 314998 00
3 314 314 K 53635 00
"Table 17. Explanatoty power of each modé (1- Block A; 2- Block A and Bj3- Block A, B and C) with the significance of
the analysis of vatiance after the second tun

Based on the results of the second run, all factors play a significant role in the mo-
del, however, the ,,parental work’ factor can only be interpreted at the trend level.
Based on the standardized Beta values of the coefticients, the ,,family literacy” factor
produces the highest explanatoty power Beta = 420; t = 36.764; p <.005). At the
same time, in addition to the control of the other variables, the increase in the inversed
factor scotes of the ,,cohabiting with mother / stepmother” factor shows the largest
negative shift (B = -.126; t = -7.476; p <.005) in the children’s average grade (see Table
8 below).

Unstandardc | Sandardized
Blodk Factors zedBvalue | Betavalue t p
Mother /  stepmother
o i B 126 062 7476 o
Father / stepfather coha-
| i e 048 083 5187 o
Cmodparent - cohabiting 035 4 2883 004
Housechold ~ headcount
5 015 096 11,195 o
Free meal - chid pro-
pree mal - 069 08 7930 o
B TParental work factor 004 016 1,960 050
barental. - uncmployment 007 033 408 000
| Famiyfency facor 74 0 3676k 000
* [ Ty wdl-being factor o 06 17 0

Table 18. Unstandardized B and standardized Beta values of factors with significant coefficients

CONCLUSIONSIL

As a result of hierarchical linear regression, we obtained that, contraty to our hypot-
hesis, , parents’ age”, ,,family activity”’, and whether a ,,child receives a free textbook”
and a ,,discounted meal” do not directly affect the child’s performance, ie., year-end
academic achievement.

'The other factors wete able to explain 31.4% of the year-end grade result. This va-
lue means that family backeground plays a rather decisive role in children’s petforman-
ce, specifically in their year-end academic achievement.
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According to Hypothesis H1, the end-of-year grades are least influenced by coha-
bitation with the mother / stepmother, father / stepfather, and grandparents, and
whether the parent has a job or not. Because the two factors involving parental coha-
bitation include inverse items for methodological reasons, the associated negative non-
standardized B and standardized Beta values suggest that cohabitation with parents
actually positively explain performance. Year-end performance is more influenced by
how many people live in a given household, whether the child receives free meals and
child protection support, and family well-being is also an important determinant. Our
results show that, of the factors we identified, the end-of-year average grades of child-
ren are most strongly determined by the family’s level of education.

RESULTSIIL

Finally, with the help of correspondence analysis, we examined the relationship bet-
ween the performance of Hungarian regions and sixth-graders based on the 2017
National Assessment of Basic Competencies (NABC), including the closeness of the
association between qualitative vatiables, starting with the level of children's knowledge
in mathematics. The performance of mathematics and comprehension can be divided
into a total of eight levels based on the results achieved during the the National As-
sessment of Basic Competencies (NABC), the classification was determined through
the evaluation of the NABC (T. Karasz 20194, in English: 2019b).

'The large differences obsetved on the basis of the correspondence cross-tabulation
(see Table 9.) are also confirmed by the analysis, therefor thete was a significant relati-
onship (p <.005) between the region and the mathematics level, but the inertia value

(052) shows a weak relationship.
Inertia=0052; p<005 Students’ knowledge level in mathematics
Regions under 1 | 1s 2d 3d 4h 5h 6h 7h Sum

Budapest 27 847 2220 3630, 35000 2131 700, 130] 13391
Central Hungary 414 1307 2684 3447 2462|1155 319 52| 11840
Central Transdanubia 310] 1083 2232 2697 1849 836 213 48] 9268
Western Transdanubia 171 M1 1830 2591 1946 892 216 38 8375
Southem Transdanubia 274{ 1052 1948 2110 1497] 559 145 260 7611
Notthem Hungary 859 1687 2583 2768 1674 627 129 2| 10349
Notthem Great Plain 1102] 2192 3482 3499 2334 901 213 4| 13767
Southem Great Plain 405 1306 2696 3238 2154 814 189 2| 1004
Sum 3822 10165 19675 23986, 17416] 7915 2124 402 85505

Table 19. Cotrespondence cross-tabulation of the level of mathematics achieved by Hungarian regions and sixth-graders
on the basis of the National Assessment of Basic Competencies (NABC)

Based on the symmetric nomalization diagram (Figure 1), it can be seen that the
Budapest region is closely associated with the performance of students who have
reached the fifth, sixth and seventh mathematics levels, so children in Budapest are

more likely to achieve better performance in the mathematics part of the National
Assessment of Basic Competencies (NABC). Conversely, students who reach a high
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level of mathematics are more likely to be from Budapest. However, it can be seen
that the proportion of students who have teached the first level of mathematics is
higher in the Northern Hungary (Fiszak-Magyarorsz4g) and Notthern Great Plain
(Eszak-Alfold) regions compared to the national average.
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Gth/math level under 1st math level

-15
=15
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Dimension 1

Foure 3. Symmetric nommalization diagram of the Hungatian regions and the achievable mathematics levels duting the
National Assessment of Basic Competendes (NABC) in 2 dimensions for sixth grade students

'The relationship of sixth-grade students’ level of reading comprehension with each
region was examined in a similar way, starting with an ovetview of the cross-tabulation
of correspondence between the two vatiables, during which similar regularities can be
obsetved as for mathematical levels (see Table 10.). The relationship between the
Hungarian regions and the level of reading comprehension achieved by the students
became significant in this case as well (p <.005), the value of inertia is .048, based on
which the variables are weakly associated with each other in this case as well.

Inerta=0,048; p<005 Students’ knowledgelevdof reading oomprehenslon
Regions underls | I¢ 2d 4h 5 7h Sum

Budapest 2 44 1279 2()90 3447 3324 1713 41| 13387
Central Hungary 131 79 1783 272, 3094 2278 887 173] 11847
Central Transdanubia 112) 576 1494 2157 24731 1699 639 120) 9276
Western Transdanubia G7| 376 1102 1974 2314 1730, 706 107) 8376
Southem Transdanubia 750 587 1333 1954 1945 1209 433 7| 7613
Notthem Hungaty 364 1211 2051 2515 211 1387 430 85 10354
Northemn Great Plain 416 1509 2007 3286 3183 1993 067 123] 13784
Southem Great Phin 175 797 1817 2676 2811] 1817 682 133] 10908
Sum 1422|  6276] 13466 19974 21578 15437  6157] 1235 85345
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Table 20. Correspondence cross-tabulation of the level of reading comprehension achieved by Hungarian regions and
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sixth-graders on the basis of the National Assessment of Basic Competencies (NABC)

In the symmetric nommalization

hension (Fgure 2.).
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Figure 4. Symmetric nomalization diagram of the Hungarian regjons and the achievable levels of reading comprehension
during the National Assessment of Basic Competencies (NABC) in 2 dimensions for sixth grade students

In the correspondence analysis, we obtained results in support of our hypothesis H2 in
terms of the level of mathematics and comprehension, as well as the association of

each region.

-1.0 -0.5 0.0 0.5 1.0 15

Dimension 1

CONCLUSIONS II1.

it can be obsetved that in the case of rea-
ding comprehension, students who have reached the sixth level are more likely to be
studying in the Budapest region, so children with higher levels of reading comprehen-
sion performance are more likely to be from Budapest. Compared to the level of
mathematics, however, the seventh level of comprehension is much further away
from each region, so it is less possible to discover an unambiguous association. At the
same time, the fifth level of comprehension is closer to Central Hungary (Kézép-
Magyaroroszag) region, while the first level of comprehension, like the level of
mathematics, is more closely related to the Northem Great Plain (Fszalk-Alfold) and
Northem Hungary (Fiszak-Magyarorszag) regions. It is safe to say that students living
in these regions performed below the national average in terms of reading compre-
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In the mathematical part of the competence measurement, students in Budapest
performed the best. On average, the sixth graders living in the Southem Great Plain
(Dél-Alfold), Central Hungary (Kézép-Magyarorszag), Central, Western and Nort-
hem Transdanubia (Kézép-, Nyugat- & Eszak-Dunantdl) achieved similar, medium
results. The weakest performing students in mathematics came mainly from the
Northem Hungary (Hszak-Magyarorszig) and the Northern Great Phin (Fiszak-
Alfold) regions.

In the reading comprehension part of the National Assessment of Basic Compe-
tencies (NABC), students in Budapest outperformed the other regions” students as
well. In this part likewise, sixth-graders living in the Southem Great Plain (Dél-Alfold),
Central Hungary (Kézép-Magyarorszag) and Transdanubia (Dunantl) typically achi-
eved moderate results. In these areas, children generally performed better in the rea-
ding comprehension than in math. In the comprehension patt, the students from
Northem Hungary (Fszak-Magyarorszdg) and the Northern Great Plain (Fszak-
Alfold) have also performed with the lowest scotes.

Both the most outstanding and the weakest performances are the same for each
part — for the reading comprehension and for the mathematics module as well. Ac-
cordingly, to put it in a nutshell, we could state that the students in Budapest perfor-
med the greatest, and the students in Northern H ungaty (Eszak-Magyarorszag) and in
the Norther Great Phin (Fszak-Alfld) perfoxmed with the lowest results regarding
the whole National Assessment of Basic Competencies (NABC).

LIMITATIONS

Like all research, this dissertation has also some limitations, which we consider import-
ant to mention. The unit of 12 factors revealed during factor analysis is questionable,
because of the different types of variables we needed to run the analysis in two patts,
also in the factor structure formed from binary nominal vatiables the average coexis-
tence of the vatiables is rather low. In several cases only two variables are clustered into
one background variable, so the expressive power of these factors can be questioned.
During factor formation the new variables were formed by adding the values of the
itermns, so that each construct can take different maximum values, the data are not
standardized.

Caution should be exercised in interpreting the results of hierarchical linear reg-
ression as the nomality of independent variables is not ensured and the tisk of mul-
ticollineatity can not be completely avoided, so it can not be ruled out that other
background processes may affect the results.

The analysis of mathematic and comprehension levels and the relationship bet-
ween fegions is quite intuitive as symmetric normalization diagrams do not provide
accurate data, but morte suitable for establishing outliers. Also, the association of regj-
ons with performance levels is rather low, so it is not worth drawing far-reaching
conclusions based on these values alone. Finally, although in many cases we obtained
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significant results, confirming our original assumptions, causation can only be inferres
with due caution from our data.

DISCUSSION

'The aim of present study was to explore the factors behind the socioeconomic satus
of students. We also aimed to examine the connection between socioeconomic satus
and regional differences in school performance.

The twelve factors which we have explored can be dlassified into the three
categorties of Coleman’s definition of socioeconomic status (Coleman, 1988). Financial
capital category includes support 1-2 factors, family well-being factor, also the parental
work and parental unemployment factors. Family literacy and ages of parents can be
classified into human capital category. Into the third, social capital category includes
parents and grandparents cohabiting factors, the number of people in the household
and family activity factors. Although Brooks-Gunn & Duncan (1997) argue that social
capital factors play an important role in the concept of SES, present study has not
substantiated that parental presence and social relationships are determinants of school
performance. Our results support the findings of Van Laar és Sidanius (2001) and
Manstead (2018) that there is no casual relationship between school performance
outcomes and family social status. The results of these studies show that over time the
impact of family social status on school performance decreased.

According to our results, family background and socioeconomic status are cleardy
related to children’s school performance, because the factors obtained explain 30,4%
of the total variance in previous year’s academic achievement. It seems that SES as
multidimensional construct can indeed influence children’s school performance. The
results of our research show that he most important factors which may play a role in
children’s school performance are family literacy, more precisely parents’ highest level
of education and the number of books found in their home. Numerous previous
studies have proved that poverty and low parental educational attainment are associa-
ted with children’s low school performance (Alexander et al, 1993; Bloom, 1964;
Duncan et al,, 1994; Escalona 1982; Hess et al., 1982; Pianta et al., 1990; Walberg &
Marjotibanks 1976; Zill et al., 1995). We have also found the same results in our study.
According to previous research, the best predictor of mental performance is the mot-
her’s highest level of education. However, regarding to it based on our research we can
not draw far-reaching conclusions about this phenomenon. One reason for this may
be rooted in tesearch findings that family social status, which may be related to mot-
her’s highest level of education, does not clealy affect school performance (Van Laar
& Sidanius, 2001; Manstead, 2018). Furthermore, the explanation for this phenome-
non may be based on the fact that a sixth-grade student is no longer likely to need the
help of his or her mother during his or her studies. Nevertheless, there is no doubt that
mother’s highest level of education plays an important role in children’s school pet-

formance (Mercy & Steelman, 1982).
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Higher SES in addition to the fulfillment of material well-being usually also in-
dicates that parents are mote educated. Its opposite is also true, more educated parents
usually have a higher SES level and they are more likely to involve their children in
their conservations, read to them and their conversations also more selective (Shon-
koft & Phillips, 2000; Hoft-Ginsberg & Tardif, 1995; Hart & Risley, 1995). In additi-
on, intellectual parents may have more opportunities to take their children cultural and
educational events and these activities may increase the children’s vocabulary and intel-
ligence (Bradley et al., 2001a; Hess et al,, 1982). Based on our study, the foundations of
the literature have been strengthened, so the parent’s education and intelligence can
promote the well-being and good performance of children in education.

Regarding regional differencies our expectations was met. Hungary’s most develo-
ped county is Pest county, Budapest and its surrounding, while the country’s most
backward tegion is Borsod-Abatj-Zemplén county which is the part of Northern
Hungary (Fszak- Magyarorszag) (Tanczos, 2010). As the result of our study, we found
that those children performed the best who studied in Budapesr, while children in the
Northem Great Plain (Eszak-Alfold) performed the worst in the 2017 National As-
sessment of Basic Competencies (NABC). The same areas wete included in the
results of NABC and in the level of development. Based on these results we believe
that beside the direct impact of the family the development of the area can also influ-
ence children’s school performance (Filmer & Pritchett, 1999).

Children’s school performance is influenced by a very complex mechanism which
inludes their personality, their family, the institute whete they study and many other
factors. It is difficult to deduce complete and comprehensive causation from the
results obtained, but it has been confirmed from our research that family background,
socioeconomic status and area’s development are undoubtedly important and decisive
impact on children’s school performance.
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