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Kivonat 

 
Ebben a tanulm§nyban azt vizsg§ljuk, hogy vajon az anyanyelv tanul§sa ut§n az idegen nyelv tanul§sa, az ide-
gen nyelv tant§rgy szeretete ®s az iskola tanterve milyen befoly§st gyakorolhat az anyanyelvi szºveg®rt®sre. 
A szakirodalom-kutat§sunk limit§lt eredm®nnyel j§rt, az §ltalunk vizsg§lt t®makºrben h§rom kisebb kutat§st 
tal§ltunk ®s foglaltunk ºssze, amelyek a matematika szºveg®rt®s fejleszt®s®t vizsg§lt§k a matematika tant§rgy 
r®v®n illetve az idegen nyelv tanul§s§nak kapcsolat§t (tanterv) a szºveg®rt®ssel. Az idegen nyelv tanul§sa §ltali 
agyi v§ltoz§sokr·l egy rºvid ºsszefoglal·t ²rtunk. A statisztikai elemz®shez k®t reprezentat²v, nagymint§s adat-
§llom§nyt, a 2017-es Orsz§gos Kompetenciam®r®sben r®sztvevƉ 6. ®s 8. oszt§lyos tanul·k eredm®nyeit 
haszn§ltuk fel: 6. oszt§lyos tanul·k sz§ma 91.599, illetve a 8. oszt§lyos tanul·k sz§ma 87.990. Mivel idegen 
nyelvi oszt§lyzat nem szerepel az OKM-ben, ez®rt az adott iskola helyi tanterv®t vett¿k figyelembe, tekintettel 
arra, hogy abban a norm§l tanterv mellett szerepel nemzetis®gi ®s k®ttannyelvƣ §ltal§nos iskola, ami az idegen 
nyelv magasabb szintƣ  (p®ld§ul emelt ·rasz§m, vagy adott tant§rgyak idegen nyelven val· oktat§sa) tan²t§s§t 
felt®telezi., De az iskolai tanterv-adat§llom§nyban szereplƉ emelt szintƣ (ătagozatosó) tantervƣ iskol§k adatait 
is tartalmazza az elemz®s (enn®l pontosabb specifik§ci·t az adatbek®r®s nem tartalmaz), mivel ez ð hab§r azt 
nem tudjuk mely tant§rgyat tanulj§k a di§kok emelt  szinten - finomhangolhatja az anal²zist a szºveg®rt®s te-
kintet®ben. Emellett az idegen nyelv tant§rgy szeretet®t is a vizsg§lat t§rgy§v§ tett¿k, szint®n az idegen nyelv 
hi§nyz· oszt§lyzata miatt, felt®telezve, hogy az idegen nyelv tant§rgyat szeretƉk jobb oszt§lyzattal rendelkez-
hetnek.  
Az elemz®sben a 2017-es Orsz§gos Kompetenciaelemz®s 6., illetve 8. oszt§lyos tanul·inak standard szºveg-
®rt®s pontsz§m§t (O zpsc), az iskola helyi tanterv®t [norm§l, nemzetis®gi, k®ttannyelvƣ, emelt sz²ntƣ 
(TA01002)], illetve az idegen nyelv tant§rgy szeretet®t (TA05511), mindezek kapcsolat§t vizsg§ltuk a meg-
adott adat§llom§ny alapj§n.  
A 6. oszt§lyos tanul·k sz§ma az adatb§zis alapj§n: 91.599 fƉ. A tanul· neme a kºzponti adatb§zis alapj§n: 
44.546 l§ny (48, 63 %) ®s 47.053 fi¼ (51,37 %). Tanterv alapj§n ®rv®nyes adat 75.950 fƉn®l volt, hi§nyz· adat 
15.649. Az idegen nyelv szeretet®nek ®rv®nyes adata 75.887, hi§nyz· adat 15.712. A 8. oszt§lyos tanul·k 
sz§ma az adatb§zis alapj§n: 87.990 fƉ. A tanul· neme a kºzponti adatb§zis alapj§n: 43.470 l§ny (49, 4 %) ®s 
44.520 fi¼ (50,6 %). Tanterv alapj§n ®rv®nyes adat 69.671 fƉn®l volt, hi§nyz· adat 18.319. Az idegen nyelv 
tant§rgy szeretet®nek ®rv®nyes adata 69.255, hi§nyz· adat 18.735. 
Az eredm®nyek: az elemz®s eredm®nye azt mutatja, hogy mind az iskola tanterve ®s a szºveg®rt®s, mind az 
idegennyelv tant§rgy§nak szeretete ®s a szºveg®rt®s kºzºtt kimutathat· kapcsolat.    

 
Kulcsszavak: szºveg®rt®s ʶ neuroplaszticit§s  ʁidegen nyelv tanul§sa  ʁagyi strukt¼ra ʶ tant§rgy szeretete ʶ 
motiv§ci·  

 
 

 
1  K§roli G§sp§r Reform§tus Egyetem, Pszichol·giai Int®zet, Budapest, 1034, B®csi ¼t 324.  
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Abstract 

 
In this study, we examine whether learning a second language, the attitude towards the second language, and 
the school language curriculum itself can have an effect on reading comprehension. Our research of the rela-
ted literature had limited results, we found and summarized three related articles which examined the effect 
of studying mathematics on more advanced level on reading comprehension and the relationship of stu-
dying a foreign language and reading comprehension. We have also included a brief summary of the brain 
structure changes caused by learning a foreign language. The result of the analysis shows significant relati-
onship between both the school curriculum, reading comprehension in the mother tongue and attitude to-
wards second language subject and the reading comprehension.  For the statistical analysis, we used two rep-
resentative, large-sample data sets, the results of 6th and 8th grade students participating in the 2017 National 
Assessment of Basic Competencies: the number of 6th grade students was 91,599, and the number of 8th 
grade students was 87,990. As a foreign language grade is not included in the National Assessment of Basic 
Competencies (in Hungarian OKM), the school curriculum was taken into account, as there are ethnic and 
bilingual primary schools in addition to the normal curriculum, which assumes foreign language education 
on a higher level. In addition, the analysis covers schools with advanced level curriculum, which, despite the 
subject that is educated on higher level not being specified, can finetune the reading comprehension aspect of 
the analysis. Although, the foreign language score is not known, we included the attitude towards the second 
language subject in our analysis assuming a higher grade for those who claim to have a more positive attitude. 
In the analysis, the standard reading comprehension score (O zpsc) of the students of the 6th and 8th grades 
of the 2017 National Assessment of Basic Competencies, the school curriculum [normal, ethnic, bilingual, 
advanced level (TA01002)], the attitude towards the foreign language (TA05511), and the relationship of the-
se variables are examined based on the given data set.  
The number of 6th grade students according to the database: 91.599 people. The gender of the studentsac-
cording to the central database: 44.546 girls (48, 63%) and 47.053 boys (51.37%). 75.950 people had valid va-
lue in the curriculum field, the missing data was 15.649. Valid data on foreign language attitude is 75.887, mis-
sing data is 15.712. Number of 8th grade students according to the database: 87.990 people. The gender of 
the students according to the central database: 43.470 girls (49, 4%) and 44.520 boys (50.6%). The valid data 
according to the curriculum was 69.671 people, 18.319 rows had missing data. The valid data on the attitude 
towards foreign language is 69.255, the missing data is 18.735. 
The results: the conclusion of the analysis shows a significant relationship between the school curriculum, the 
attitude towards foreign (second) language subject and reading comprehension. 

 
Keywords: reading comprehension ʶ reading literacy ʶ neuroplasticity ʶ learning a foreign language ʶ brain 
structure ʶ loving a school subject ʶ motivation 

 

BEVEZETƈ 

A tanul§s §ltal az agyban k¿lºnbºzƉ szerkezeti v§ltoz§sok mennek v®gbe, megv§ltoz-
nak az idegi ºsszekºttet®sek is (Fekete ®s Pl®h, 2008). Vajon az ¼j, idegen nyelv tanul§-
s§t ®rintƉ v§ltoz§sok, ºsszekºttet®sek erƉs²thetik-e az anyanyelvi szºveg®rt®st? Idegen 
nyelvet oktatva, ®s tºbb idegen nyelvet az §ltal§nos iskol§t·l tanulva mer¿lt fel ben-
n¿nk, hogy vajon az idegen nyelv tanul§sa az §ltal§nos iskol§t·l kezdve hat-e p®ld§ul a 
gondolkod§sunkra, szºveg®rt®s¿nkre, illetve, hogy az idegen nyelv tanul§sa mellett, 
annak szeretete tov§bbi kapcsolatot mutat-e a jobb teljes²tm®nnyel (specifkusan a 
szºveg®rt®ssel)? Tov§bbgondolva: ha van a felsorolt v§ltoz·k kºzºtt kapcsolat, akkor a 
szºveg®rt®s fejleszt®se esetleg magasabb idegen nyelvi ·rasz§mmal (ill. t§n az idegen 
nyelv tanul§s§nak kreat²vabb m·dszereivel) is megt§mogathat· lenne-e?   
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Nikolov a korai nyelvtan²t§s fontoss§g§t hangs¼lyozza: az idegennyelv-tud§s pozi-
t²v hat§ssal van a gyermek anyanyelvi ®s gondolkod§si k®pess®geinek fejlƉd®s®re (Ni-
kolov, 2004, id®zi Somin®, 2011). Szaszk· Rita ®s Jezsik Kata (Szaszk· ®s Jezsik, 2016) 
azt tal§lta egy 2. oszt§lyos, kissz§m¼ csoport vizsg§latakor - a koroszt§lyt tekintve ez 
nem a mi kutat§sunk c®lcsoportja -, hogy a k®t tan²t§si nyelvƣ programban tanul·k 
anyanyelvi szºveg®rt®si ®s helyes²r§si k®szs®gei nemhogy nem maradtak el magyar 
nyelvƣ tan²t§si programban szereplƉ kort§rsaik®t·l, hanem jobb eredm®nyeket mutat-
tak a magyar nyelvi olvasott szºveg®rt®si- ®s helyes²r§si kompetenci§kat vizsg§lva. 
Ugyanakkor hangs¼lyozt§k, hogy az eredm®nyeikkel kellƉ ·vatoss§ggal ®rdemes b§n-
ni, nem szerencs®s nagyobb §ltal§nos²t§st levonni belƉl¿k.  (A kismint§s vizsg§latukr·l: 
N=59, ezen bel¿l a magyarðangol k®t tan²t§si nyelvƣ programban tanul·k l®tsz§ma 34 
fƉ, a kontrollcsoport® - ahol minden tant§rgyat magyarul oktatnak - 25 fƉ). 
Az eredm®nyeiket tekintve felmer¿lt benn¿k a kºvetkezƉk k®sƉbbi vizsg§lata is: 

tanul·i motiv§ci·, a tankºnyv, a tan²t· ®s az ·rarend elemz®se. Ehhez az eredm®nyhez 
csatlakoznak Slavin ®s Cheung eredm®nyei (Slavin ®s Cheung, 2004, id®zi Szaszk· ®s 
Jezsik, 2016) az USA-b·l, akik azt tal§lt§k, hogy a k®t tan²t§si nyelvƣ programok ink§bb 
fejlesztik az adott programban r®szt vevƉ angolnyelv-tanul·k (angol mint idegen nyelv) 
olvas§si k®szs®geit. Azok a tanul·k, akik mind anyanyelv¿kºn, mind angolul tanulnak 
olvasni, jobban teljes²tett®k az olvasott szºveg®rt®si-tesztet, mint a csak angol nyelvƣ 
programban tanul· t§rsaik. (Itt fontos azonban hangs¼lyozni, hogy ott a tºbbs®gi 
kult¼ra nyelve az angol, teh§t r®szben a beilleszked®st t§mogatja az angol nyelv tanul§-
sa. A hazai mint§kban nem ez a helyzet.) 

A szºveg®rt®s fontoss§g§r·l a tud§s elsaj§t²t§sakor ®s annak eredm®nyess®g®rƉl 

A szºveg®rt®s az ¼j t²pus¼, ¼gynevezett k®tszintƣ ®retts®ginek is fontos eleme lett, ellen-
t®tben a kor§bbi ®retts®givel, ami alapvetƉnek vette, ®s ²gy nem is k²v§nta m®rni, hogy a 
kºz®piskol§s di§k ®rti-e, amit olvas.  (A k®tszintƣ ®retts®git 2005-ben vezett®k be ®s a 
magyar nyelv ®s irodalom tant§rgyon bel¿l jelent meg ¼jk®nt a szºveg®rt®si feladat.) 
Munk§nk aktualit§s§t az is adja, hogy az OECD PISA felm®r®sben a szºveg®rt®s 
eredm®nyek alapj§n a szºveg®rt®s egy fejlesztendƉ ter¿let (l§sd k®sƉbb ADORE pro-
jekt), ennek megval·sul§sa n®lk¿l v§rhat·an komoly probl®m§kkal kell majd szembe-
s¿lni¿k a di§koknak a k®sƉbbi tanulm§nyaik, ill. munk§juk sor§n.  

A vizsg§lat m§sik aktualit§sa az, hogy a j· szºveg®rt®s mellett az idegen nyelv tud§-
s§nak fontoss§ga is felerƉsºdºtt 2020-ra. 2019-ben felmer¿lt, hogy 2020-t·l a felsƉok-
tat§sba val· bejut§s felt®tele a B2 szintƣ nyelvtud§s - 2018-tƉl az elsƉ sikeres nyelvvizs-
ga d²j§t pedig visszat®r²tik (¥veges ®s Csiz®r, 2018), amivel a felsƉoktat§sba val· beju-
t§st k²v§nt§k ºsztºnºzni a dºnt®shoz·k. V®g¿l 2019 v®g®n az dºnt®s sz¿letett, hogy 
m®gsem lesz a felsƉoktat§sba bejut§s felt®tele egy idegen nyelv tud§s§nak kºz®pfok¼ 
szintje. Ha az idegen nyelv tan²t§s§ban j· reformok sz¿letnek ®s a di§kok az ®retts®giig 
el tudnak saj§t²tani legal§bb egy idegen nyelvet minimum kºz®pfok¼ szinten, az felte-
hetƉen mind a tov§bbtanul§s sor§n (nem csak a magasabb felv®teli pontsz§m, mint 
rºvidt§v¼ haszon tekintet®ben), mind pedig a munkaerƉpiacon elƉny lehet, imm§r 
hossz¼t§von.  
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Egy 2017-2018-ban az idegennyelv-oktat§s kereteit ®s hat®konys§g§t vizsg§l· kuta-
t§si jelent®s szerint - amely az Oktat§si Hivatal §ltal kiv§lasztott reprezentat²v mint§n 
alapult - a kºznevel®sben foly· nyelvoktat§s hat®konys§ga itthon fejleszt®sre szorul 
(¥veges ®s Csiz®r, 2018). A nyelvoktat§s hat®konys§g§nak fejleszt®s®t a nemzetkºzi 
felm®r®sek is igazolj§k (lakoss§g nyelvtud§sa ®s a nyelvtanul§si lehetƉs®ge), sajnos 
azonban hazai felm®r®s kev®s §ll rendelkez®sre. Ut·bbi szempontb·l (a hazai felm®r®-
sek kev®s sz§ma) a nyelvvizsga-adatokra, az ®retts®gi eredm®nyekre, a 2015-ben beve-
zetett angol ®s n®met nyelvi idegen nyelvi m®r®sre, ®s a 2014-ben elind²tott, csak a k®t 
tan²t§si nyelvƣ iskol§kban lebonyol²tott c®lnyelvi m®r®sekre sz§m²thatunk - ezek ered-
m®nyei alapj§n azonban a kºznevel®sben tanul·k nyelvtud§sa egy pozit²vabb k®pet 
mutat (¥veges ®s Csiz®r, 2018). 

KUTATćSI ELƈZM£NYEK 

A jelen tanulm§ny a K§roli G§sp§r Reform§tus Egyetem Kompetenciam®r®s kutat·-
csoportj§nak munk§j§hoz, kutat§saihoz kapcsol·d·an jºtt l®tre, melynek keret®ben az 
Orsz§gos kompetenciam®r®s-kutat·csoport 20642B800 t®masz§m¼ kutat§s§hoz 
kapcsol·dhattunk. A kutat§s r®szben a K§roli G§sp§r Reform§tus Egyetem Bºlcs®-
szet-®s T§rsadalomtudom§nyi Kara §ltal finansz²rozott p§ly§zat keret®ben val·sul meg. 
Dolgozatunk mell®kletek®nt angol nyelven is kºzºlj¿k tanulm§nyunkat. A tanulm§ny 
elƉzm®nyeihez szervesen hozz§tartoznak az al§bbi t®m§j¼ kºzlem®nyek: a sz¿lƉi h§t-
t®r csal§di szintƣ aspektusair·l Nyitrai ®s munkat§rsai k®t tanulm§nyban is el®rhetƉv® 
tett®k eddigi eredm®nyeiket (Nyitrai et al., 2019a; Nyitrai et al., 2019b), illetve angol 
nyelven szint®n el®rhetƉ a tanulm§ny (Nyitrai ®s t§rsai, 2019c). A sz¿lƉi bevon·d§s 
iskolai szintƣ aspektusair·l Kolt·i ®s munkat§rsai sz§moltak be k®t magyar ®s egy angol 
nyelven ²rt tanulm§nyukban (Kolt·i et al., 2019a; Kolt·i et al., 2019b; Kolt·i et al., 
2019c). Fontos kiemeln¿nk, hogy a sz¿lƉi bevon·d§s mellett az iskolai ®s csal§di h§tt®r, 
a szocikultur§lis st§tusz is jelentƉs k¿lºnbs®gekkel t§rsul az iskolai teljes²tm®nyhez, teh§t 
a csal§di h§tt®r kimutathat·ºsszef¿gg®st mutat az iskolai teljes²tm®nnyel. Az Orsz§gos 
kompetenciam®r®s kapcs§n e k¿lºnbs®gekrƉl ²rnak Hars§nyi ®s munkat§rsai szint®n 
k®t magyar ®s egy angol nyelvƣ anyagukban (Hars§nyi et al., 2019a; Hars§nyi et al., 
2019b; Hars§nyi et al., 2019c). Tov§bb§ mindenk®ppen meg kell eml²ten¿nk azt is, 
hogy az Orsz§gos kompetenciam®r®s hivatalos eredm®nyeihez (illetve a teljes²tm®nyek 
meghat§roz§s§hoz) m·dszertanilag m§s megkºzel²t®sek tartoznak. Eset¿nkben nem 
is a kºzvetlen eredm®nyekre, hanem a h§tt®rjelens®gek ºsszef¿gg®seire szerett¿nk 
volna r§vil§g²tani, ²gy e tekintetben nem kellett az alapvetƉen l®nyegesen bonyolultabb 
matematikai-statisztikai m·dszertanra t§maszkodnunk, melyek magyar ®s angol nyel-
ven egyar§nt el®rhetƉk T. K§r§sz Judit ºsszefoglal· munk§iban (T. K§r§sz, 2019a; T. 
K§r§sz, 2019b). 
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ELM£LETI HćTT£R  

A 2014-ben megjelent ăAz Orsz§gos kompetenciam®r®s tartalmi keretei Szºveg®r-
t®s, matematika, h§tt®rk®rdƉ²vekó c²mƣ kiadv§nyban a szerzƉk a 2001 ·ta a magyar 
kºznevel®si rendszer szerves r®szek®nt tekintett m®r®s elsƉdleges c®ljak®nt az objekt²v 
mutat·k biztos²t§s§t, az int®zm®nyfenntart·k munk§j§nak t§mogat§s§t jelºlik meg. A 
m®r®s ezen fel¿l adatokat szolg§ltat k¿lsƉ int®zm®ny®rt®kel®si rendszernek (a fenntart· 
sz§m§ra, illetve az iskola vezet®se sz§m§ra egyar§nt) is, tov§bb§ a tanul·k ®s a sz¿lƉk 
sz§m§ra is inform§ci·kat ad (Bal§zsi et al., 2014). Az Orsz§gos kompetenciam®r®sben 
n®gy 45 perces feladat-blokkot tartalmaz· tesztf¿zetet tºltenek ki a tanul·k: k®t ·r§juk 
van a szºveg®rt®si, majd tov§bbi kettƉ a matematika feladatok megold§s§ra. A tesztf¿-
zetek A ®s B v§ltozatban k®sz¿lnek, de csup§n a szºveg®rt®si, illetve a matematikai 
blokkok sorrendj®ben t®rnek el egym§st·l. A felm®r®st az orsz§g valamennyi iskol§j§-
ban egy idƉben - minden ®v m§jus§ban - azonos kºr¿lm®nyek kºzºtt ²rj§k meg (Bal§-
zsi et al., 2014.). Az Oktat§si Hivatal weboldala szerint jelenleg h§rom koroszt§lyt ®rint 
a m®r®s: 6., 8. ®s 10. ®vfolyamos tanul·kn§l vizsg§lja a kºznevel®s eredm®nyess®g®t (a 
2003/2004-es ®vfolyam ut§n nem szerepel a weboldalon a 2004/2005-ºs ®vfolyam, 
mert az ¼j t²pus¼ ®retts®gi bevezet®se miatt a 2004/2005-ºs tan®vben nem volt m®r®s), 
majd 2005/2006ðt·l minden ®v szerepel 2018-19-ig bez§r·lag). [Kezdetben m§s 
®vfolyamok bevon§s§val tºrt®nt a felm®r®s, majd a 2003/2004-es tan®vtƉl a 8. oszt§-
lyos tanul·k is beker¿ltek a m®r®sbe: 2001 november®ben az ºtºdik ®s a kilencedik, 
2003 tavasz§n a hatodik ®s a tizedik, 2004 m§jus§ban a hatodik, nyolcadik ®s tizedik 
oszt§lyos tanul·k kºr®ben, 2006 m§jus§ban pedig a negyedik, hatodik, nyolcadik ®s 
tizedik oszt§lyban (Sinka, 2009).] A tanul·k M®r®si azonos²t·t kapnak, egy 8 karakter-
bƉl §ll· betƣ-sz§m kombin§ci·t, amelynek seg²ts®g®vel nyomon kºvethetƉ az egy®ni 
szºveg®rt®si ®s matematikai k®pess®geinek fejlƉd®se (Bal§zsi et al., 2014). Minden ®v 
tavasz§n az elƉzƉ ®v eredm®nyeit teszik kºzz®.  
 
A kompetenciam®r®shez h§tt®rk®rdƉ²vek is tartoznak - mindegyik tanulm§nyozhat· 
az Oktat§si Hivatal weboldal§n (Oktat§si Hivatal, ®.n.). 

¶ tanul·i k®rdƉ²v 

¶ int®zm®nyi k®rdƉ²v 

¶ telephelyi k®rdƉ²v  
 

Hal§sz G§bor oktat§skutat· ®s tudom§nyos tan§csad· szerint Magyarorsz§g Eu-
r·p§ban az elsƉk kºzºtt alkotott meg ®s mƣkºdtet egy rendszert, amely orsz§gos isko-
lai teljes²tm®nym®r®st tesz lehetƉv® ®s visszajelz®st ad nem csak a tanul·nak, hanem az 
iskol§knak, a pedag·gusoknak, ®s a sz¿lƉknek is (Hud§ky, 2017). 
A kompetenciam®r®s rendszer®t is fejlesztik a kutat·k, ²gy a tanul·i azonos²t· be-

vezet®se lehetƉv® tette az egy®ni nyomon kºvet®st; egy kialak²tott eszkºzrendszer 
seg²ts®g®vel az iskol§k saj§t, egyedi elemz®seket tudnak k®sz²teni a saj§t adataik alapj§n 
(amelyekre a kºzponti rendszer egy®bk®nt nem k®pes), valamint a FIT-jelent®sekkel az 
egyes int®zm®ny ºsszehasonl²t§s§t mutatj§k be a hozz§juk hasonl· iskol§kkal ºssze-
vetve (Hud§ky, 2017). Hal§sz szerint egy-egy tanul· eset®ben az eredm®ny figyelmez-
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tetƉ jelz®sk®nt is ®rtelmezhetƉ. Hal§sz v®lem®ny®t id®zi Hud§ky a kompetenciam®r®s-
rƉl ®s annak eredm®nyeirƉl: ăA hazai m®r®s szerint nem figyelhetƉ meg olyan l§tv§-
nyos negat²v v§ltoz§s a kor§bbi ®vekhez k®pest, hogy meg kellene kongatni a v®szha-
rangot. Tov§bbra is azt §ll²tom azonban, hogy a kompetenciam®r®snek nem az a l®-
nyege, hogy a magyar oktat§si rendszer eg®sz®nek teljes²tm®nyjavul§s§t vagy -roml§s§t 
§llap²tsa meg, ®s nagyon fontos, hogy a figyelem nagy r®sze itt a mikroszintƣ folyama-
tokra ir§nyuljonó (Hal§sz, 2017, in Hud§ky, 2017, 5.). 

A szºveg®rt®s fogalma  

ăA szºveg®rt®s az ²rott nyelvi szºvegek meg®rt®s®nek, haszn§lat§nak ®s a r§juk val· 
reflekt§l§snak a k®pess®ge annak ®rdek®ben, hogy az egy®n el®rje c®ljait, fejlessze tud§-
s§t, k®pess®geit, kikapcsol·dj®k, sikerrel alkalmazkodjon vagy vegyen r®szt a minden-
napi kommunik§ci·s helyzetekbenó (Bal§zsi et al., 2014, 13.).  ăA meghat§roz§s kieg®-
sz¿l azzal az §ll²t§ssal, amely szerint a folyamat h§rom eleme: az olvas·, a szºveg ®s 
maga az olvas§si aktus, illetve c®ló (Stekl§cs, Moln§r, Csap·, 2015, 17.). Egy m§sik 
v®lem®ny szerint: ăA szºveg®rt®s a jelent®s szimult§n kivonatol§sa ®s konstru§l§sa az 
²rott nyelvbƉl interakci·n ®s egy¿ttmƣkºd®sen kereszt¿ló (Snow, 2002, 33., id®zi Stek-
l§cs, Moln§r, Csap·, 2015, 17.).   
S§ndor Kl§ra szerint a megfelelƉ szºveg®rt®s az elƉfelt®tele a szºveg®rtelmez®snek, 

ut·bbi fejleszt®sekor az a c®l, hogy a di§kok a sz· szerinti ®rt®stƉl eljussanak arra szint-
re, amikor a szºveg rejtett tartalm§t, az ºsszef¿gg®seket is felfogj§k (S§ndor, 2011). A 
szºveg®rt®shez teh§t elengedhetetlen az olvas§s elsaj§t²t§sa, amihez sz¿ks®ges tºbbek 
kºzºtt az ®szlel®s (vizu§lis sz·felismerƉ ter¿let), a figyelem, az absztrakci·, az elemzƉ ®s 
szintetiz§l· k®pess®g ®s a nyelvi k®szs®g - mindezek mellett pedig az eml®kezet, ami 
§ltal felid®zhetƉv® v§lik a betƣk ºsszess®g®bƉl kiemelkedƉ sz· ®s annak jelent®se, 
amikbƉl azut§n l®trejºn a mondat (S§ndor, 2011). A mondatokb·l pedig megsz¿letik a 
bekezd®s, majd a szºveg. 
A szºveg®rt®s siker®t befoly§sol· t®nyezƉk H. Moln§r Emese (2015) szerint:  

¶ ăa j· olvas§stechnika, 

¶ a szºveg neh®zs®ge, 

¶ az olvas· h§tt®rtud§sa (vil§gtud§sa), 

¶ az ismeretek mozg·s²t§s§nak k®pess®ge, 

¶ az adott nyelv rendszere, pragmatikai, stilisztikai szab§lyai, 

¶ a szºveg®rt®si mƣveletek v®gz®s®nek k®pess®ge, 

¶ szociokultur§lis t®nyezƉkó (H. Moln§r, 2015, 3.1.1. fejezet) 
(1. helyen a j· olvas§stechnika, ămin®l jobb az olvasottak gyors ®s pontos dek·dol§sa, 
ann§l jobb a meg®rt®só (H. Moln§r, 2015, 3.1.1. fejezet)). 
Megk¿lºnbºztethetƉ kezdƉ ®s gyakorlott olvas·, ut·bbin§l a dek·dol§s automati-

kus, az olvas· a figyelm®t a szºveg jelent®s®re tudja koncentr§lni (Samuels, 2004, id®zi 
Adamikn® J§sz·, 2006). S§ndor Kl§ra ăOlvas§skutat§só c. tankºnyv®ben (S§ndor, 
2011) arr·l ²r, hogy az lenne j·, ha a negyedik oszt§ly ut§n is, a magyar ·r§kon ®s vala-
mennyi tant§rgy tanul§sa sor§n foglalkozn§nak a szºveg®rt®s fejleszt®s®vel.  
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A szºveg®rt®s hat§sa a matematikai feladatok megold§s§ban  

Varga Judit egy kisl®tsz§m¼ (26 fƉ) felm®r®srƉl ²r: azt vizsg§lta, hogy a szºveg®rt®s 
sz²nvonala mennyiben befoly§solja a szºveges feladatok megold§s§t matematika ·r§n, 
ill. hogy a szºveg®rt®s fejleszt®s®vel vajon a matematikai teljes²tm®ny javul-e. Azt tal§lta, 
hogy ºsszef¿gg®s van a szºveg®rt®s ®s a matematikai szºveges feladatok megold§s§-
nak a sikeress®ge kºzºtt (Varga, 2016).  

A szºveg®rt®s int®zm®nyes keretek kºzt zajl· fejleszt®se term®szetesen, nem csu-
p§n az iskola feladata: m§r az ·vod§skor¼ gyermekkel val· foglalkoz§sok is hozz§j§-
rulnak ehhez, tºbbek kºzºtt az ·v·nƉk §ltali mesemond§s ®s a meseolvas§s seg²ts®g®-
vel is fejleszthetƉk az ·vod§skor¼ gyerek sz·beli szºveg®rt®se, ezzel pedig megalapoz-
hat· az iskol§skori olvasott szºveg meg®rt®se (Szinger, 2009).  

Szºveg®rt®s PISA m®r®se ®s a szºveg®rt®si hi§nyoss§gok 

A PISA az OECD §ltal kezdem®nyezett Nemzetkºzi Tanul·i Teljes²tm®ny®rt®kelƉ 
Program (Programme for International Student Assessment), haz§nkban 2000-ben 
vezett®k be, a m®r®sek 3 ®vente zajlanak. A m®rt ter¿letek: szºveg®rt®s, matematika, 
term®szettudom§ny. A felm®r®sben a 15 ®ves di§kok vesznek r®szt. Minden egyes 
alkalommal mindh§rom ter¿letet ®rinti a m®r®s, de az egyik mindig hangs¼lyosabb: 
2000-ben a szºveg®rt®s / 2003-ban a matematikai eszkºztud§s / 2006-ban a term®-
szettudom§ny / 2009-ben a szºveg®rt®s (Bal§zsi et al., 2010). 

A PISA teszt 2000-ben a szºveg®rt®sre koncentr§lt: a felm®r®sben olvas§si-
szºveg®rt®si kompetencia 5 szintƣ ®rt®kel®se jelent meg, minimumnak az als· k®t 
szintet adt§k meg: az 1. szintet el®rt tizen®vesek a gyeng®n olvas·k, akiket vesz®lyezte-
tettnek minƉs²tettek. Az EU-ban az ar§nyuk 2000-ben 21,3% volt, 2006-ban m§r 
24,1%, azaz az ®retts®gizƉknek majdnem 25%-a nem felelt meg azoknak az elv§r§-
soknak, amiket a tud§salap¼ t§rsadalom fel®j¿k t§maszt, ®s v§rhat·an, imm§r felnƉtt-
k®nt, e deficit kapcs§n k¿lºnbºzƉ probl®m§kkal kell szembes¿lni¿k. Az Eur·pai Bi-
zotts§g a Lisszaboni strat®gi§ban k¿lºn figyelt erre a ter¿letre ®s azt tƣzte ki c®lul, hogy 
az EU-ban 2010-re a szºveg®rt®sben alul teljes²tƉ 15 ®vesek sz§m§nak a 2000-es adat-
hoz k®pest legal§bb 20%-kal kell csºkkennie (Stekl§cs, Szab·, Szinger, 2010). 
A szºveg®rt®si hi§nyoss§gok, amennyiben a di§kokat e ter¿leten nem fejlesztik, az 

§ltal§nos iskol§t kºvetƉen a kºz®piskol§ban is probl®m§t okoznak. 2007-2008-ban az 
¼gynevezett ADORE-projekt egy kutat§st v®gzett 11 eur·pai orsz§gban, aminek 
kºzpontj§ban az olvas§si neh®zs®gekkel k¿zdƉ tizen®vesek olvas§stan²t§sa volt. A 
projektben r®szt vevƉ kutat·k c®lja az volt, hogy ºsszegyƣjts®k azokat a gyakorlatokat, 
m·dszereket, amelyek ezen di§kok fejleszt®s®ben t§mogat·aknak bizonyultak (Stek-
l§cs, Szab·, Szinger, 2010). A projekt r®sztvevƉi Ausztria, Belgium, £sztorsz§g, Finn-
orsz§g, Lengyelorsz§g, Magyarorsz§g, N®metorsz§g, Norv®gia, Olaszorsz§g, Rom§nia 
®s Sv§jc egyetemeirƉl ®s pedag·gusk®pzƉ fƉiskol§ir·l ®rkezƉ olvas§skutat·k voltak, 
akik a projekt v®g®n krit®riumokat ®s alapeleveket is megfogalmaztak, amelyek v®le-
m®ny¿k szerint t§mogat·lag vagy g§tl·lag hatnak az eredm®nyess®gre. Ċgy p®ld§ul a 
tan§rk®pz®s, a felsƉ tagozatos ®s kºz®piskolai olvas§stan²t§s hi§nyoss§gai, a  tan§rok 
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megt§mogat§sa egy a di§kokat seg²tƉ eg®szs®gi, pszichol·giai,  szoci§lis rendszerrel, az 
inspir§l· olvas§si kºrnyezet ®s ®rdekes olvasm§nyok,  az olvas§si motiv§ci·ra  pozit²-
van hat· tev®kenys®gek  - pl.  a di§kok a t§rsaikkal ®s tan§raikkal egy¿tt megfogalmaz-
hatj§k a saj§t, ºn§ll· v®lem®ny¿ket egy szºveggel kapcsolatban, ezzel az elm®ly¿l®s¿k is 
nƉ a szºvegben - olvas§si strat®gi§k tan²t§sa, olvas§skutat§si ®s olvas§sfejleszt®si kºz-
pontok alap²t§sa stb. (Stekl§cs, Szab·, Szinger, 2010). 

T§volabbi ºsszef¿gg®sek a szºveg®rt®ssel 

Á Az idegen nyelv tanul§s§nak pozit²v befoly§sol· ereje munkaerƉpiacon 
A felsƉoktat§sban az idegen nyelvi j§rtass§g nem csak a diplom§hoz, hanem p®ld§ul a 
pszichol·gusk®pz®sben a mƣhelymunk§khoz ®s kutat§sok elk®sz²t®s®hez is kºvetel-
m®ny. A munkaerƉpiacon az idegen nyelv tud§sa elƉny, a kºz®pfok¼ v®gzetts®gƣ, de 
idegen nyelven alap-, vagy m®g ink§bb kºz®pszinten kommunik§l· szakember a szel-
lemi foglalkoztat§sban kºnnyebben tal§l munk§t. FƉk®pp az angol nyelvtud§snak van 
kereslete. A n®met nyelv ink§bb az aut·ipari munk§kban fontos, hab§r a tendencia 
egyre ink§bb az, hogy a r®gi tradicion§lis n®met c®gek, mint a Siemens, a Telekom is az 
angol nyelvre t®rnek §t p®ld§ul a riportol§sn§l. Az IT nyelve az angol, ill. a n®met nyelv 
a felsƉvezet®sben ®s a kºz®pvezet®s egyes beoszt§saiban k²v§natos, de nem felt®tlen¿l 
kºtelezƉ a n®met anyav§llalatok helyi k®pviselƉi ®s a n®metorsz§gi vezet®s miatt. (Az 
angol ®s a n®met nyelv j· ismerete egy¿tt tov§bb jav²thatja a munkav§llal· a munka-
erƉpiaci lehetƉs®geit).  

Á Neuroplaszticit§s ®s tanul§s 
Az idegkutat·k forradalmi felfedez®se volt a neuroplaszticit§s (Carr, 2011; Merzenich, 
2013 id®zi Dessewffy ®s L§ng, 2015), ami a tanul§s, gondolkod§s ®s a cselekv®sek §ltal 
ă§trendezhetió az agy funkcion§lis anat·mi§j§t (Fekete ®s Pl®h, 2008), ®s ez sz§mos 
elƉnnyel j§rhat ð ezt fejtj¿k ki r®szletesebben a kºvetkezƉkben -, ²gy ezzel ºsszef¿gg®s-
ben is fontos szerepet kap a nyelvtanul§s®s a szºveg®rt®s fejleszt®se.  

Á A neuroplaszticit§sr·l 
R®gebben ¼gy tudtuk, hogy az emberi agy a k¿lsƉ ingerek hat§s§ra nem v§ltozik (fƉ-
k®nt 3 ®ves kor ut§n), de ez az elgondol§s az ut·bbi ®vtizedekben m·dosult. A legfris-
sebb neurobiol·giai vizsg§latok szerint ugyanis a k¿lºnbºzƉ ingerek megv§ltoztatj§k az 
agyi strukt¼r§kat, ®s ezzel hat§ssal vannak az emberi gondolkod§sra. K¿lºnºsen az®rt 
van ennek nagy jelentƉs®ge, mert a neuroplaszticit§s eg®sz ®let¿nk sor§n elk²s®r ben-
n¿nket, ®s idƉs korban sem szƣnik meg (Prensky, 2001). Mai ismereteink szerint az agy 
sejtjeinek p·tl§sa folyamatos. Agyunk §lland·an ¼jraszervezi ºnmag§t mind a gyerme-
ki, mind a felnƉtt ®let¿nkben: ez a jelens®g a neuroplaszticit§s (Prensky, 2001).  
A neuroplaszticit§s akkor hat®kony, ha kis l®p®sekben ®s fokozatosan tºrt®nik. Ki-

fejezetten hasznos a sok ism®tl®s ®s gyakorl§s ð mindezek egy¿ttes hat§s§ra stabil idegi 
h§l·zat alakul ki. A m§sik t®nyezƉ, amely az agyi rugalmass§got, a hat®konys§got t§-
mogatja, a megfelelƉ motiv§ci·. Ebben az esetben ugyanis az agyunkban olyan anya-
gok szabadulnak fel, amelyek hatnak az inform§ci· rºgz¿l®s®re: §ltaluk megnƉ ennek 
az inform§ci· rºgz¿l®s®nek sebess®ge ®s az tart·sabban t§rol·dik el. Vagyis, ha moti-
v§ltak vagyunk, akkor tanulni is kºnnyebben tudunk (Holl·, 2018).  
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Á A gyermeki agyi plaszticit§s 
Sz¿let®s¿nkkor minden idegsejt¿nknek 7500 kapcsolata van ð ezek sz§ma az elsƉ k®t 
®let®v¿nkben igen gyorsan nƉ, m²g a szinaptikus kapcsolatok sz§ma megdupl§z·dik, 
mire el®rj¿k a felnƉttkort (Mundkur, 2005).  A fejlƉdƉ agyban a plaszticit§s a tapasztalat 
szintj®n n®zve h§romf®le: tapasztalatt·l f¿ggetlen, tapasztalatra v§r· ®s tapasztalatf¿ggƉ 
(Kolb, Harker ®s Gibb, 2017). Emellett egy m§sik szempontb·l n®gyf®le gyermeki 
agyi plaszticit§st k¿lºnbºztet¿nk meg: adapt²v, csºkkent, t¼lz·/t¼lzott ®s plaszticit§s: az 
adapt²v agyi plaszticit§s jav²tja a k®szs®gfejleszt®st vagy az agyi s®r¿l®sekbƉl val· fel®p¿-
l®st; kognit²v k§rosod§shoz kapcsol·dik a csºkkent plaszticit§s; a t¼lzott/t¼lz· plasztici-
t§s rosszul alkalmazkod· agyi §ramkºrºkhºz vezet; ®s a plaszticit§s, amely az agy leg®r-
z®kenyebb pontja, mivel sebezhetƉv® teszi az agyat a s®r¿l®sek tekintet®ben (Johnston, 
2004).  

Á A tanul§s kapcsolata az agyi plaszticit§ssal ð a nyelvtanul§s ăsaj§t agyaó 
A neuroplaszticit§s, azaz az idegrendszer form§lhat·s§ga egy alapvetƉ emberi saj§tos-
s§g: nyelvtanul§s ®s szºveg®rt®s eset®n az agy, mint az idegrendszer r®sze vizsg§lhat· ®s 
vizsg§land·. Fekete L§szl· ®s Pl®h Csaba (Fekete ®s Pl®h, 2008) arr·l ²r, hogy az agyi 
plaszticit§s alatt azt kell ®rteni, hogy a tanul§s eredm®nyek®nt (illetve kºrnyezeti hat§-
sokra vagy egy agys®r¿l®s miatt) megv§ltoznak az idegi ºsszekºttet®sek, vagy egy agyte-
r¿lethez tartoz· funkci· egyszerƣen §ttelep¿l egy m§sikra. Ċgy, p®ld§ul kompenz§ci· 
miatt, a m§sik ter¿let k®pes ell§tni a kor§bbi funkci·j§t. A neuroplaszticit§s §ltal teh§t az 
agy funkcion§lis anat·mi§ja megv§ltozik: megnºvekednek a dendritikus kapcsolatok, 
az agy szerkezete megv§ltozik, sƉt az agy bizonyos ter¿letein ¼j sejtek is sz¿letnek, ezt 
h²vjuk neurogenezisnek. A neuroplaszticit§s fontos pl. agyk§rosod§s ut§n, de kiemelt 
szerepe van a korai fejlƉd®sn®l, illetve az agynak a kºrnyezethez val· illeszked®sekor, 
erre p®lda a tanul§s (Fekete ®s Pl®h, 2008). 
L®tezik egy m·dszer, aminek seg²ts®g®vel felt§rhat·ak az agyi, a tanul§s §ltal kiala-

kult struktur§lis v§ltoz§sok: a voxel alap¼ morfometria egy in vivo (®lƉ szervezeten 
bel¿li) m·dszer, struktur§lis MRI-k®pek k®sz²thetƉkvele, mely megmutatja az agyi 
elt®r®seket ®s az abnormalit§sokat is (legink§bb a neurol·gia ®s a pszichi§tria haszn§lja). 
A tanul§s §ltali struktur§lis v§ltoz§sok is l§that·v§ v§lnak ennek r®v®n, ²gy az elt®rƉ 
nyelvi tapasztalatok hat§sa is (Fekete ®s Pl®h, 2008): Mechelli, Price ®s munkat§rsai 
(2005). Bizony²that·v§ v§lt, hogy egy m§sodik nyelv tanul§sa az agyi strukt¼r§ban 
v§ltoz§sokat okoz (Mechelli, Crinion et al., 2004, id®zi Fekete ®s Pl®h, 2008). A kutat·k 
arra is r§mutattak, hogy ennek m®rt®ke f¿gg a m§sodik nyelv elsaj§t²t§s§nak idej®tƉl ®s 
szintj®tƉl. A kutat§suk sor§n a sz¿rke§llom§ny megnºveked®s®t is vizsg§lt§k ®s a k®t-
nyelvƣekn®l a bal inferior pariet§lis k®regben nºveked®st tudtak kimutatni, ami a korai 
k®tnyelvƣ vizsg§lati szem®lyek eset®ben m®g nagyobb volt. Tov§bb§ azt tal§lt§k, hogy 
a nºveked®s m®rt®k®vel ugyanazon az agyi ter¿leten a nyelvi k®szs®gszint is korrel§lt 
(Fekete ®s Pl®h, 2008). 

Á Az agy szerkezet®nek alakul§sa - az idegen nyelv tanul§sa / A szºveg®rt®shez sz¿ks®ges olva-
s§si rendszer ®s agyi ter¿letei 

Azokn§l a gyerekekn®l, akik az anyanyelv¿k elsaj§t²t§sa ut§n k®sƉbb - korai (4ð7 ®v) 
vagy k®sƉi gyermekkorban (8ð13 ®v) - tanulnak idegen nyelvet, v§ltoz§s mutathat· ki 
az inferior frontal cortexben: a tanul§s az agyk®reg vastags§g§t nºveli, annak is bal als· 
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homloki r®sz®t ®s elv®kony²tja a jobb oldalon, ennek m®rt®ke pedig a gyermekek kor§-
nak elƉrehaladt§val nƉ (Klein, 2014). 
Mivel az idƉsebb gyerekek egy r®sze arr·l sz§mol be, hogy neh®z egy m§sodik nyelv 
elsaj§t²t§sa, ²gy m²g a szimult§n k®tnyelvƣekben a k®t nyelv egyidejƣ tanul§sa egy term®-
szetes folyamat, ®s feltehetƉen mindk®t nyelv az agy erre tºk®letes²tett idegh§l·zataiban 
t§rol·dik el, addig azokn§l, akik k®sƉbb kezdenek egy idegen nyelvet tanulni, a m§sodik 
nyelv elsaj§t²t§s§n§l az agynak m§r tov§bbi ter¿leteket kell bevonnia, ®s ott a nyelv a 
v§rtn§l rosszabb eredm®nnyel rºgz¿l (Klein, 2014). 
A szºveg®rt®s fogalma egy ²rott szºveg olvas§s§t elƉfelt®telezi: az agyban az olvas§s 

hat§s§ra elk®pesztƉ v§ltoz§sok mennek v®gbe. A szºveg®rt®s modelljei, a reprezent§-
ci· szintjei, a szerkezet ®s ºsszef¿gg®s mellett k¿lºnºsen fontos az olvas· agy mƣkºd®-
s®nek kºrbej§r§sa: az olvas§s agyi h§l·zata [a besz®lt nyelv feldolgoz§s§®rt felelƉs ®s az 
²r§srendszer elemeinek, a jelk®pek feldolgoz§s§nak rendszere, ami a t®ri ®s vizu§lis 
inform§ci·kat dolgoz fel, benne a  sz·felismer®s (agyi ter¿lete a vizu§lis sz·felismer®si 
ter¿let, azaz a VWFA)], a kiterjesztett k®rgi h§l·zatok (anterior ®s posterior), a mondat-
®rt®s, szºveg®rt®s mƣkºd®s®nek meg®rt®se (Cs®pe, 2006). 

Á Az idegen nyelv tanul§s§nak egy®b elƉnyeirƉl az OKM rendszer®ben 
Az idegen nyelv elƉny®rƉl egyetlen helyen ²r az Orsz§gos kompetenciam®r®s tartalmi 
keretei c. kiadv§ny: ăA szºveg sz·haszn§lat§ra vonatkoz·, esetleg a nemzetkºzi kul-
t¼rsz·kincs elem®nek ®rtelmez®s®t megk²v§n· feladat kºnnyebb annak a di§knak, aki 
a sz·t m§s szºvegkºrnyezetbƉl vagy az idegen nyelvi ·r§r·l ismerió (Bal§zsi et al., 
2014, 19.). Ez®rt a szºveg®rt®si teljes²tm®nyt m®rƉ feladatok ºssze§ll²t§s§n§l az elƉzetes 
h§tt®rtud§s lehetƉs®g®nek minimaliz§l§s§ra tºrekednek: a h§tt®rtud§s f¿gghet a tanul· 
szociokult¼r§lis h§tter®tƉl, egy®ni motiv§ci·j§t·l, ismereteitƉl, t§rgyi tud§s§t·l (Bal§zsi 
et al., 2014.) 

Hipot®zisek  

Jelen tanulm§ny c®lja a szºveg®rt®s ®s az idegen nyelv tanul§sa ®s szeretete kapcsolat§-
nak vizsg§lata, aminek ®rdek®ben az al§bbi hipot®zist fogjuk vizsg§lni: a 6. ®s a 8. ®vfo-
lyamot tekintve az idegen nyelv tanul§sa ®s az idegen nyelv tant§rgy szeretete, ill. a 
kompetenciam®r®sen m®rt szºveg®rt®s teljes²tm®ny kºzºtt szignifik§ns kapcsolat van. 
Az idegen nyelvvel magas ·rasz§mban tal§lkoz· tanul·k (nemzetis®gi iskol§ba, k®t-
tannyelvƣ int®zm®nybe j§r·k) ®s az idegen nyelv tant§rgyat kedvelƉk szºveg®rt®s szint-
je is magasabb.  

M·dszer  

Á Vizsg§lati szem®lyek 
A vizsg§lati szem®lyek az Orsz§gos Kompetenciam®r®s 6., illetve 8. oszt§lyba j§r· 
tanul·i, sz§muk: 91.599, illetve 87.990. A hatodik oszt§lyos tanul·k neme a kºzponti 
adatb§zis alapj§n: 44.546 l§ny (48, 63 %) ®s 47.053 fi¼ (51,37 %). A nyolcadik oszt§lyba 
j§r· tanul·k sz§ma az adatb§zis alapj§n: 87.990 fƉ. A tanul·k neme a kºzponti adatb§-
zis alapj§n: 43.470 l§ny (49, 4 %) ®s 44.520 fi¼ (50,6 %).  
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Á Berendez®s, anyag, eszkºzºk 
Az adatok forr§sa: a 2017-es Orsz§gos Kompetenciam®r®s 6. ®s 8. oszt§ly vizsg§lata 
sor§n keletezett eredm®nyek.  
A hipot®zis az idegen nyelv tant§rgy szeretet®re vonatkozik, ²gy aki a tesztfelv®tel ®v®-
ben nem tanult idegen nyelvet, azt hi§nyz· esetk®nt kezelt¿k. 

Á Elj§r§s  
Az ºsszef¿gg®sek kºz¿l az al§bbi vizsg§latokat v®gezt¿k el tanulm§nyban az SPSS 
statisztikai program seg²ts®g®vel: 

¶ Le²r· statisztika 

¶ Homogenit§s teszt 

¶ Gyakoris§g vizsg§lat 

¶ Spearman-f®le rangkorrel§ci· 

¶ Tºbbszempontos varianciaanal²zis 
Az elemz®shez haszn§lt statisztikai program: IBM SPSS Statistics for Windows, Vers-
ion 25.0 
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EREDM£NYEK  

Le²r· statisztik§k 

 

1. §bra: Az iskola tanterv®nek sz§zal®kos gyakoris§ga 

 

 
2. §bra Az idegen nyelv tant§rgy szeretet®nek gyakoris§ga 

 

 

3. §bra: Standard szºveg®rt®s teljes²tm®ny eloszl§sa, 6. ®s 8. oszt§ly 
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1. t§bl§zat: A di§k standard szºveg®rt®s pontsz§ma, le²r· statisztik§k, 6. oszt§ly 

  
2. t§bl§zat: A di§k standard szºveg®rt®s pontsz§ma, le²r· statisztik§k, 8. oszt§ly 

A 6. oszt§lyos di§kok (N=91599) 73,7%-a (n=56009) norm§l tantervƣ, 6,3%-a 
(n=4779) k®t tan²t§si nyelvƣ, 14,4%-a (n=10903) emelt ·rasz§m¼ (ătagozatosó), 5,6%-
a (n=4259) pedig nemzetis®gi iskol§ba j§r. (1. §bra). 15649 (17,1%) esetben ez az in-
form§ci· hi§nyzik.  A 8. oszt§lyos di§kok (N=87990) 76%-a (n=52757) norm§l tan-
tervƣ, 4,8%-a (n=3312) k®t tan²t§si nyelvƣ, 14,3%-a (n=9963) emelt ·rasz§m¼ (ătago-
zatosó), 5,2%-a (n=3639) pedig nemzetis®gi iskol§ba j§r (1. §bra). 18319 (20,8%) eset-
ben ez az inform§ci· hi§nyzik.  
Az idegen nyelv szeretet®re vonatkoz· gyakoris§gokat a 2. §bra szeml®lteti. Az ide-

gen nyelv eset®ben 21128 ănagyon szeretemó, 30345 ăszeretemó, 14874 ăkºzºmbºsó, 
5812 ănem szeretemó, ă3443 nagyon nem szeretemó v§lasz ®rkezett 6. oszt§lyban, ill. 
17942 ănagyon szeretemó, 25171 ăszeretemó, 16236 ăkºzºmbºsó, 6196 ănem szere-
temó, 3480 ănagyon nem szeretemó v§lasz ®rkezett 8. oszt§lyban. A standard szºveg-
®rt®s pontsz§m eloszl§sa a 3. §br§n, le²r· statisztik§i az 1. ®s 2. t§bl§zatban l§that·k.  

A szºveg®rt®s teljes²tm®ny ºsszef¿gg®se a tanterv t²pus§val ®s az idegen nyelv tant§rgy szeretet®vel 

 
3. t§bl§zat: Spearman-f®le rangkorrel§ci·s m§trix 
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A Spearman-f®le rangkorrel§ci· eredm®nye azt mutatja, hogy a szºveg®rt®s pontsz§-
mok ®s az idegen nyelv tant§rgy szeretet®nek kapcsolata szignifik§ns pozit²v kapcsolat 
(s=0,315, p=0.000). A szºveg®rt®s pontsz§ma ®s a tanterv kºzºtt gyenge pozit²v kap-
csolat van (s=0.093, p ü 0,001). 

 
4. t§bl§zat: Sz·r§shomogenit§s vizsg§lata, 6. oszt§ly 

 
5. t§bl§zat: Sz·r§shomogenit§s vizsg§lata, 8. oszt§ly 

 
6. t§bl§zat: FƉhat§sok ®s interakci·s hat§sok vizsg§lata, 6. oszt§ly 
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7. t§bl§zat: FƉhat§sok ®s interakci·s hat§sok vizsg§lata, 8. oszt§ly 

A Levene-teszt alapj§n (F(19; 73439)=26,909, p=0,000, 3. t§bl§zat) illetve (F(23; 
67511)=20,125, p=0,000, 4. ®s 5. st§bl§zat) mindk®t esetben s®r¿l a sz·r§shomogeni-
t§s, ²gy fontos kºr¿ltekintƉen kezelni a kapott eredm®nyeket. Mind a 6. ®s a 7. t§bl§zat-
ban l§that·, hogy mindk®t fƉhat§s ®s az interakci·s hat§s is megjelenik (p=0,000 min-
den esetben).  Az interakci·s hat§s gyenge (eta2=0,02) mindk®t koroszt§lyban.  
A hatodik oszt§lyos korcsoportban az idegen nyelv tant§rgy szeretet®nek hat§sa 

(TA05511: F(4,73439)=469,327, p=0.000, eta2=0,25) szignifik§ns illetve a tanterv 
t²pus§nak hat§sa is az (TA01002: F(3,73439)=326,312, p=0.000, eta2=0,13).   

A nyolcadik oszt§lyos korcsoportban szint®n hasonl·an az idegen nyelv tant§rgy 
szeretet®nek hat§sa (TA05511: F(5,67511)=458,569, p=0.000, eta2=0,33) szignifik§ns, 
a tanterv t²pus§nak hat§sa viszont gyeng®bb kapcsolatot jelez (TA01002: 
F(3,67511)=95,120, p=0.000, eta2=0,04). 

Tanterv t²pusa ®s standard szºveg®rt®s pontsz§m kapcsolata 

 
8. t§bl§zat: Minta§tlagok, 6. oszt§ly 
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9. t§bl§zat: Minta§tlagok, 8. oszt§ly 

 
10. t§bl§zat: P§ros ºsszehasonl²t§sok, 6. oszt§ly 
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11. t§bl§zat: P§ros ºsszehasonl²t§sok, 8. oszt§ly 

A 6. oszt§lyos tanul·k eset®n a minta§tlagok (8. t§bl§zat ®s 10. t§bl§zat) ®s a p§ros ºsz-
szehasonl²t§sok (p=0,000 minden esetben) alapj§n a kºvetkezƉ eredm®nyeket kapjuk: 
legjobban az emelt ·rasz§m¼ (ătagozatosó) iskol§ba j§r·k teljes²tenek szºveg®rt®sbƉl, 
majd sorban a nemzetis®gi, a k®t tan²t§si nyelvƣ, v®g¿l pedig a norm§l tantervƣ iskol§ba 
j§r·k kºvetkeznek. Ezt a 4. §bra mutatja be. 

 
4. §bra: Tanterv t²pusa ®s standard szºveg®rt®s pontsz§m kapcsolata, 6. oszt§ly 

A 8. oszt§lyos tanul·k eset®ben a norm§l tantervƣ ®s a k®t tan²t§si nyelvƣ iskol§k tanu-
l·i kºzºtt nincs szignifik§ns elt®r®s, a p§ros ºsszehasonl²t§s (p=0,823) illetve a minta§t-
lagok alapj§n. Legjobban az emelt ·rasz§mban tanul· di§kok teljes²tenek, majd a nem-


