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ELOSZO

A szoros értelemben vett szakmddszertan a tanitds-tanulds gyakorlati
szintjére tartozik. Feladata, hogy a tanulds kontextusanak fiiggvényében
meghatarozott célokhoz, tartalmakhoz és eredményekhez tanulasi-fej-
lesztési és értékelési folyamatokat, eljarasokat, gyakorlatokat rendeljen:
Utmutatdst nydjtson a tanérai tevékenységek megtervezéséhez, techni-
kékat, eszkozoket javasoljon a tanitdshoz-tanuldshoz mint gyakorlati
tevékenységhez. A tanéran alkalmazott médszerek és eljarasok sohasem
légiires térben mozognak, nem csupdn talalomra Gsszeszedett, foltvar-
ras-szerlien Osszeillesztett ,szines” 6tletekre utalnak, amelyek élvezete-
sebbé teszik a tanuldst, hanem szervesen kotédnek kiillonféle nyelvtudo-
manyi, pszicholdgiai, pedagdgiai modellekhez, szemléletekhez.

A jelen kotet bemutatja azokat a nyelvpedagdgiai megfontoldsokat
és alapelveket, amelyekre napjaink magyar (mint idegen) nyelv tanitdsa
épiilhet a tervezéstdl az értékelésig, és médszertani javaslatokkal szol-
gal a tanitdsi-tanuldsi folyamat egyes fazisaihoz a magyar (mint idegen)
nyelv (leendd) tandrai szdmadra.

A f8bb fejezeteket nyitott végili kooperativ gyakorlatok! inditjak: ezek
célja, hogy el6készitsék a témat, és arra 6sztonozzék az olvasdkat, illetve
a tandrjelolteket, hogy elgondolkodjanak azzal kapcsolatban néhany rele-
vans kérdésen és probléman. A feladatok ugyanakkor jél alkalmazhatdk
a tandrképzés mddszertani kurzusai sordn is. A fejezetekben targyalt
altalanos didaktikai elvek leirdsat konkrét példdk, javaslatok egészitik
ki a mddszertani eljarasokra és 1épésekre vonatkozdan. A f6bb fejezetek
végén ellendrzd kérdések segitik az 6nallé tanuldst: az ismeretek rend-
szerezését és ellendrzését.

Ennek az dtmutat6 segédkonyvnek tehat az a célja, hogy segitse a
(leendd) tandrok gyakorlati munkdjat azzal, hogy tdmpontokkal szolgédl
a tanulési-fejlesztési folyamat megtervezéséhez, megszervezéséhez és
tdmogatdsdhoz, valamint konkrét eljarasokat, gyakorlatokat javasol a
tandrai munkdhoz és a tanitds-tanulés értékeléséhez.

t  Ld. Andl-Trendl-Varga (2018-2019).



I. A MAGYARTANITAS KONTEXTUSA

Elbzetes feladat

* A magyarnyelv-tanitds és -tanulds céljainak, szereplSinek és koriil-
ményeinek mely tényez6i befolydsolhatjak, hogy milyen tanitdsi-ta-
nuldsi megoldésok (pl. tevékenységek) miikodhetnek a magyaréran?

Egyénileg gondolkodjanak el, és jegyezzék le a gondolataikat! Rende-
z6djenek parokba, és osszdk meg egymassal, amit leirtak! Hozzanak
létre kozos flirtdbrét a javasolt szempontokbdl (pl. a csoport tandri
vezetéssel a tablandl)!

Munkaforma: egyéni, majd péros, végiil plénum
Eljgrdsok: Gondolkodj! — Ird le! — Oszd meg!, fiirtdbra?

A MID-tanitas szakmddszertana réviden fogalmazva olyan eljarasok
Osszessége, amelyek miikédhetnek a magyar mint idegen nyelv tanita-
sdban, a magyaréran. Az eljards a médszertan alapegysége: olyan esz-
koz, amelynek segitségével kiilonféle nyelvi tartalmakat, nyelvhasznalati
készségeket, képességeket tanitunk, fejlesztiink. Az eljarasok altaldban
nyelvszemléleti megkozelitésekhez és nyelvtanitdsi médszerekhez ko-
tédnek, és valtozatosak lehetnek: végsé soron ide tartozhat barmilyen
olyan eltervezett, szindékolt tevékenység, gyakorlat, 1épés(sorozat), ame-
lyet a tandr vagy a tanulék végeznek a nyelvéran. Ezek lehetnek példdul
az Oraszervezéssel, a motivalassal, az (jj ismeretek bemutatésaval, feldol-
gozasaval, rogzitésével, gyakorldsaval, alkalmazasdval, vagy a hibajavi-
tassal és az értékeléssel kapcsolatos technikdk. A MID tanérai gyakorlata
tulajdonképpen megvdalasztott és megtervezett eljardsok sorozataként
is felfoghaté.

2 A furtdbra olyan grafikai szervezd, amely adott téma vonatkozdséban feltdrja a ta-
nuldk éltal a téméhoz szabadon térsitott gondolatokat, informdacidkat, fogalmakat. A
lap kdzepére egy buborékba irjuk a témat (szét, kifejezést, kérdést), és e koré irjuk fel
az asszocialt gondolatokat a buborék eldgazasaiként. A csatolt gondolatokbdl Gjabb
eldgazdsok indulhatnak.



MODSZERTANI UTMUTATO A MAGYAR NYELV TAN{TASAHOZ

Ugyanakkor a tanulds és a tanitds mindig adott kontextusban valésul
meg, ezért a mddszertan, illetve az eljarasok sohasem a leveg&ben 16g-
nak. A nyelvszemléleti modellnek, a tanuldsi helyzetnek vagy a tanulék
egyéni valtozoéinak fliggvényében eltérd célok és tartalmak fogalmazdd-
nak meg, eltéré didaktikai elvek érvényesiilnek, és kiilonb6zé eljarasok
lehetnek sikeresek. Miel6tt tehat a hogyan?-ra keril sor, mérlegelni kell
a tanitas-tanulas kontextusat.

Az 1. dbra azokat a tényez6ket tartalmazza, amelyekre Finocchiaro és
Brumfit (1993) bontja a nyelvtanulds-nyelvtanitds folyamatét.

Eletkor

Elézetes nyelvtanulas

Tanuldtipus, tanulasi Attitdd

stilusok, stratégiak Képzettség, gyakorlat

A nyelvtudas szintje Nyelvi kompetenciik Oktatasi jellege
Attitdid és motivacié Szaktargyi és oktatdsi Miikddési sajatossdgai
Igények, sziikségletek kompetencidk Tananyagok

nyelvtanulasi
folyamat

célkit(izések

A cél specifikussaga Megkdzelités, Mit?

A tanuldsi helyzet szemlélet, alapelvek Mikor?

A fejlesztendd Tanterv, tanmenet Ki?
kompetencidk Médszer Hogyan?

Tanuldsszervezés Eljarasok, Iépések

1. dbra: A nyelvtanuldsi-tanitdsi folyamat tényezdi
(Finocchiaro és Brumfit 1983: 50—55 nyomdn)
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1. A NYELVTANULO

Elézetes feladatok

* Parokban hasonlitsdk 6ssze T-tablazat formdajdban, hogy mi jellem-
zi a sikeres és a kevésbé sikeres nyelvtanulot!

% Parokban hasonlitsak ossze T-tablazat formdjaban, hogy miben
mads a gyermek és a felnétt nyelvtanuld!

Két-két paros iiljon Ossze, és négyesben beszéljék meg a gondolataikat!

Munkaforma: péaros, kiscsoportos
Eszkozok: T-tablazat?, piramis

A sikeres nyelvtanuléds tényezdit vizsgdlé kutatdsok szerint (pl. Caroll
1981, Dornyei 2001, Polonyi és Mérd 2007) a nyelvtehetség (nyelvérzék),
amotivacid és a stratégiahaszndlat fontos szerepet jatszanak abban, hogy
ki mennyi id§ alatt milyen fokon képes megtanulni egy idegen nyelvet.
Ehhez képest ugy tlinik, masodlagosnak szamitanak az olyan tényezdk,
mint az életkor vagy az anyanyelv.

A nyelvérzék (aptitude) az intelligenciitdl fiiggetlen tehetség, adott-
sag, amelyet a kovetkezd négy képesség egylittesen alkot: 1) fonetikai
kédoldsi képesség (idegen hangok megkiilonboztetése, kédolasa, felidé-
zése), 2) grammatikai érzékenység (a nyelvi elemek mondatban betoltott
szerepének felismerése, elemzés, kombindlds), 3) induktiv nyelvtanuldsi
képesség (egy nyelvi szerkezet szabdlyainak vagy mintdzatainak kiko-
vetkeztetése, logika, asszocidcid), 4) idegen nyelvli anyag gépies meg-
tanuldsdnak (rote learning) képessége (memoria, inger—valasz jellegl
kapcsolat anyanyelvi és célnyelvi kifejezések kozott) (v6. Caroll 1981).
Fontos megjegyezni, hogy nyelvérzékkel mindenki rendelkezik, csak el-
téré mértékben, és hogy egyéb tényezdk feliilirhatjak az e téren mutat-
koz6 esetleges hidnyossagokat.

Ilyen példaul a motivacid. Szerencsés esetben a tanulé pozitiv attitid-
del rendelkezik a célnyelv, a célkultira és a tanulds irdnt, tovabbd belséleg
és kiils6leg is motivalt a tanuldsra. A nyelvtanulé motivalt viselkedését

3 A T-tablazat olyan grafikai szervezd, amelyben egy fogalom, téma vagy kérdés két kii-
16nb6z6 vonatkozasat vetjiik 6ssze. Kiilonosen jol hasznalhaté vita kapcsan az allitas
mellett és ellen sz616 érvek sszegyijtésére, vagy egy kérdés két kiilonb6z6 nézéponti
megkozelitésének 6sszevetésére. A lap hosszaban kozépre hiizunk egy valasztévonalat;
az egyik oldalra irjuk az egyik, a masikra a masik tipust vonatkozasokat.

¢ 10
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tobb szocidlpszicholégiai tényez6 magyardzza; Csizér (2007) példaul a
kovetkezGket haszndlja kutatasaban:

o integrativitds: vonzdéddas a nyelvhez, a kultirdhoz, a beszél6khoz

o instrumentalitds: a nyelv eszkozjellegli hasznossdga

o anyanyelvi beszélbkkel kapcsolatos attitiidok: utazas, talalkozds

sordn szerzett benyomdsok, értékitéletek

o kulturdlis érdekiédés: az orszag kulturélis produktumai, termékei

iranti attitdd

o a célnyelvi kozosség vitalitdsa: a célorszag (el)ismertségének, fon-

tossdganak és gazdagsiganak megitélése

o nyelvi onbizalom: a tanulé magaba vetett hite, hogy el tudja saja-

titani a nyelvet

o milid: a csaldd, a bardtok, az ismer&sok véleménye az adott nyelv

tanulasardl.

Adott MID-tanuléi csoportok tiitkrében a motivacié mas-mas aspek-
tusa kertiilhet el6térbe; a hatdron tili vagy a diaszpéraban él6 magyarok
esetében példaul kiemelt jelent&ségi lehet a milid.

Ugyanakkor hidba motivalt a didk, ,ha a mindennapi nyelvorai tevé-
kenységek nem épitenek a motivacid[ja]ra, és nem erdsitik tovabb azt”
(Nikolov 2003). A tanuléi motivicié a tandéran tobb szinten is megva-
16sul és erdsithetd: a dontés/valasztas, a végrehajtas/feladatvégzés és a
visszajelzés/értékelés szintjén is, azaz amikor a tanulé — példaul egy
adott tanulasi tevékenység szintjén — mérlegeli annak élményszertsé-
gét, hasznossdgat és hogy varhatdlag teljesiteni tudja-e, célt tliz ki maga
elé, stratégiat valaszt, vagy értékeli a teljesitményét és a tevékenységet
(vo. Dornyei 2001). A tandr feladata, hogy a tanul6i motivaciét a tanéra
minden szakaszaban, mindegyik gyakorlat sordn igyekezzen fenntarta-
ni, erdsiteni.

A nyelvtanulési stratégiak hasznalata szintén hatdssal van a nyelv-
tanulds sikerességére. Az idegen nyelvek tanuldsa egyrészt explicit, mas-
részt implicit médon torténik: minél tobb jol megvalasztott tudatos és/
vagy intuitiv tanulési stratégiat ismer és haszndl egy tanulé, anndl jobb
eredményeket érhet el a nyelvtanuldsban (Polonyi és Mérd 2007). Az,
hogy a tanulds adott pontjan mi lehet megfelelS stratégia, egyrészt a
tananyagtdl és a feladattdl, masrészt a tanulé egyéni valtozoitdl (pl. a
motivaciéjatdl) fiigg. A nyelvtanuldsi stratégidknak tobbféle értelmezése
és kategorizacidja ismeretes. Oxford (1990) csoportositdsdban léteznek

o 11
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o memdriastratégidk (nyelvi adatok elraktdrozasa, taroldsa és el6hi-

vasa az emlékezetbdl),

o kognitiv stratégidk (nyelvi informdciék megértése, rendszerezése,

gyakorldsa),

o kompenzdcids stratégidk (nyelvi hidnyossagok kompenzalasa),

» metakognitiv stratégidk (nyelvtanuldsi és -hasznalati folyamatok

megszervezése és ellendrzése),

o érzelmi stratégidk (érzések, attittidok a nyelv, a kozosség, a tevé-

kenységek és az eredményesség irdnydban) és

o szocidlis stratégidk (kommunikacié gyakorlas céljabdl).

A stratégiahasznalat tudatosithatd, gyakorolhato, fejleszthetd. A tanar
feladata, hogy olyan véltozatos tevékenységeket vigyen be a nyelvérara,
amelyek tobbféle stratégiat megismertetnek, kiprébéltatnak, gyakorol-
tatnak a tanulékkal, akik eldonthetik, hasznos-e, mikodik-e szdmukra
az adott eszkoz (pl. a nyelvtan vagy a lexika tanuldsdban, vagy példdul a
szovegértésben és a szovegalkotdsban).

Szamos kutatas foglalkozott azzal, hogy a tanulé anyanyelve és élet-
kora milyen hatdssal van az idegennyelv-tanuldsra, illetve annak sikeres-
ségére. A vizsgalatok eredményei aldtamasztjak e két tényezd befolydsold
hatésat a tanulds mddjara, de nem igazoljak azok meghatdrozé jellegét
a tanulds sikerességére.

Egy masodik vagy idegen nyelv tanuldsa soran a mar kiépiilt anyanyel-
vi ismeretek (pl. kiejtés, nyelvtan, székincs, kommunikacid, irdsi-olvasdsi
képességek) tobb-kevesebb tudatossdggal interakciéba lépnek az Gj nyelven
szerzett és alkalmazott ismeretekkel: az Gj nyelvi ismeretek és tevékenységek
atszlir6dnek az anyanyelven (pl. grammatikai, lexikalis-szemantikai, frazeo-
légiai és pragmatikai transzferencia). A koztesnyelv elmélete szerint (Selinker
1972) a tanul6 &ltal haszndlt idegen nyelv részben célnyelvi, részben anya-
nyelvi jellegzetességeket mutat, és ezek ardnya a tanulassal fokozatosan el-
tolédik a célnyelv javara. A tanul6 leginkabb forrdsnyelvi kornyezetben valé
tanulas esetén (Krashen 1982), illetve a tanulas elején tdmaszkodik az anya-
nyelvére (Ellis 1994), ilyen tekintetben a didk altal a két nyelv kozott észlelt
»tavolsdg” a kezdetekben van nagy hatdssal a tanuldsra. Minél kozelebbnek
érzi a tanul6 egymashoz a forras- és a célnyelvet, annal hajlamosabb elemeket

o

atvinni az els6rél a masodikra (Corder 1983). A transzferhatds jelentkezhet a

szdkincs, a grammatika vagy akdr a pragmatika tertiletén is. A késébbiekben
ez a hatds elhalvanyul. A koztesnyelv ugyanakkor rendszerszertiséget mutat,

¢ 12 o
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amelynek fejlédése tobb pszicholingvisztikai folyamattal is osszefiiggésben
all: a stratégiahasznalattal, a tanitdsi-tanulasi kornyezettel, illetve a transz-
ferrel mds nyelvekbdl és a tdldltaldnositdssal (Mar6ti 2018).

Az életkor szerepével is szamos nyelvpedagdgiai kutatds (pl. Nikolov
2004, Ellis 2012, Singleton 2005) foglalkozik az idegen- vagy méasodik-
nyelv-tanuldsban. A kisgyermekkori és a felnSttkori nyelvtanulds tekin-
tetében kimutathatdk kiilonbségek, de tgy tlinik, ezek sem feltétleniil
vagy annyira meghatdarozok a nyelvtanulas sikerességének tekintetében,
mint a fejezet elején emlitett szempontok.

A gyerekek inkabb implicit, a felnéttek inkabb explicit médon tanulnak
idegen nyelvet. Ez azt jelenti, hogy mig a gyerekek els6dlegesen a jelentés, az
értelem fel6l holisztikusan (egészlegesen) kozelitenek a (beszélt) nyelvhez, a
felnéttek tobbnyire analitikusan (elemzéssel) dolgozzdk fel (az irott vagy az
azon atszlirt) nyelvet. Mig a gyerekek tigy viszonyulnak — nem tudatosan — a
nyelvhez, mint a jelentés kifejezéséhez, a feln6ttek hajlamosak (vagy képe-
sek) a nyelvet forménalk, illetve elemek és szerkezetek tarhdzanak tekinte-
ni. A felnéttek (és az életkor elérehaladtaval a kamaszok is) tudatosan kon-
centrdlnak a nyelv szerkezeti megolddsaira és kisebb elemeire, a szavakra,
toldalékokra; elemeznek, forditanak, magyardzatokat kérnek, szdndékosan
gyakorolnak. Mindezek miatt agy tiinik, hogy mig a kisgyerekekre ,ragad
anyelv”, ha azzal természetes interakcidba l1épnek jelentéses és élményszer(i
helyzetekben — pl. meséken, dalokon, jatékokon keresztiil, a felnSttek farad-
sdgos munkaval, tudatosan tanulnak: ,nyelvtanoznak”, szavakat bifldznak.
Ezt a szakirodalomban tobben az elsajdtitds vs. tanulds dichotémidjaként
irtak le (pl. Chomsky 1965, Krashen 1982, Pinker 1999).

A kutatasok alatamasztjak, hogy a korai nyelvtanulds hosszabb tavon
sikeresebb nyelvtanulast, a célkultira magasabb fokd, illetve mélyebb
megértését eredményezheti, valamint elGsegitheti a tanulék kognitiv fej-
16dését és metanyelvi tudatossagat — de csak akkor, ha nagy szdmban
biztosit a korosztdlynak megfelelS tanulasi lehet8ségeket, és ha a didkok
pozitiv attitlidot alakitanak ki a célnyelv, a célnyelvi beszél8k és a tandr,
valamint a tanulds irdnt, illetve, ha életkoruknak megfelel6 a tanitas
tartalma és mddszertana (Nikolov és Djigunovic 2006).*

4 A gyermekkori MID-tanuldssal Schmidt Ildiké és Nagyhdzi Bernadette (2020) kotete
foglalkozik; ebben a konyvben elsésorban a fiatalfeln8ttek és a felnéttek tanuldséval
foglalkozunk. Elegendd kutatéds hidnyaban egységesen a ,,felnétt” kategériat hasznaljuk,
figyelmen kiviil hagyva példaul a hisz- és hatvanévesek kozti kiilonbségeket.
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Ugyanakkor a felnéttkori nyelvtanulés is nagyon sikeres lehet; ezt re-
mélhetdleg sajat tapasztalataink is megerdsitik. A felnétt nyelvtanulék
altalaban céltudatosabbak és igényesebbek a nyelvtanuldsban, mint a
gyerekek, tovabba fogékonyabbak a nyelvtani szabalyok irdnt, magasabb
fokd a rendszerezdkészségiik, és jobb a verbalis memoridjuk. Tobb-
nyire jobban emlékeznek szabalyokra, és tobb sz6t tudnak elraktirozni
amemoridjukban rovid id6 alatt, és ez hozzajarulhat a gyors tanuldshoz.

Ugyanakkor példaul a kiejtés sok felnéttnek kihivast jelent. Az Ggy-
nevezett szenzitiv periédus utan nyelvtanulasba kezd8k viszonylag rit-
kan jutnak anyanyelvi szint kiejtés birtokaba. Noha a szenzitiv szakasz
végét az egyes kutatok méds-mads életkorra teszik (pl. Nikolov 2004), el-
mondhatd, hogy a pubertds kor elteltével kialakul és megszilardul az
anyanyelvre jellemz§ artikuldciés bazis; az idegen nyelvi kiejtés elsajati-
tdsa igy anndl nehezebbé valhat, minél nagyobbak az eltérések a két nyelv
hangtani jellegzetességei kozott. Feln6tt nyelvtanuldk szamdra ugyan-
akkor pszicholégiai korlatok is emelkedhetnek az anyanyelvihez kozeli
kiejtés produkalasa elé: egy, az anyanyelviikt6]l nagy mértékben eltérd
hangrendszer, hanglejtés és mondatritmus utdnozdsa példaul gyakran
azért nehéz a felnStteknek, mert gondot jelent a szamukra, hogy a meg-
tanulandé nyelven nem rendelkeznek kialakult identitassal, nincs megal-
kotott egyéniségiik (pl. Guiora és mtsai. 1972). Mindezzel szoros Gssze-
fliggésben 4ll, hogy a nyelvtanul6 milyen mértékben kivan azonosulni az
idegen nyelv beszéléivel mint csoporttal, mennyire kivan beilleszkedni
a (véalasztott) célnyelvi kozosségbe; az alkalmazkodés és az azonosulds
foka, valamint az egyéni motivacié er8ssége a jo kiejtésre jelentésen meg-
hatdrozhatja a kiejtés mindségét (Nikolov 2000a). A célnyelvi kornyezet
— és kisebb mértékben a célnyelv anyanyelv{i tandra — pozitivan hathat
a kiejtés fejlédésére, amennyiben a nyelvtanulé torekszik kihaszndlni a
kommunikécids lehet&ségeket (pl. magyar anyanyelvi beszél6k tarsasa-
gat keresi, és igyekszik utdnozni a kiejtésiiket). Tovabbi fontos tényez8
lehet a zenei és a nyelvi hallds min8sége, azaz, hogy a tanulé milyen pon-
tossaggal képes megkiilonboztetni, illetve utdnozni a kiilonféle hangtani
jelenségeket (Polonyi—Mérs 2007).

Az anyanyelvihez hasonlé kiejtés azonban nem okvetleniil célja a
nyelvtanitdsnak. A konnyen értheté (Medgyes 1997: 148) beszéd elegen-
dé6 feltétele a hatékony kommunikécidnak, és sok felngtt szamadra re-
alisabb cél is. A magyartandr feladata egyrészt az, hogy meggy6zze a
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didkokat a j6 kiejtés fontossagardl a sikeres kommunikacié érdekében
(pl. a hangok min&ségének és hossztsaganak jelentésmegkiilonboztetd
szerepe, a hangsilyozas és az intondcié informaciés és emocionalis ér-
téke stb.), masrészt az, hogy a lehet§ségekhez mérten fejlessze a kiejtést
(pl. nyelvspecifikus, illetve egyénre szabott segitségnyujtas, mechanikus
intonacids drillek, bizonyos szerepjatékok, illetve parbeszédek és rovi-
debb szovegek felolvastatdsa, megnyilatkozdsok elismételtetése anya-
nyelvi beszé€l6k utdn, a mondatritmus kérusban valé gyakoroltatédsa stb.).

Tovabbi eltérés a korai és a felnéttkori nyelvtanulds kozott, hogy
pszicholdgiai szempontbdl a felnSttek tobbé-kevésbé kiforrott szemé-
lyiségjegyeiket, szakmai statuszukat, maganéleti koriilményeiket és
anyaorszaguk kultardjat is magukkal hozzak az osztalyterembe; tapasz-
talataik, elvarasaik, preferencidik, céljaik, sziikségleteik vannak; (tob-
bé-kevésbé) tudatosan kozelitik meg és kontrollalni akarjdk a tanuldsi
folyamatot. Rendkiviil fontos szamukra a személyiik, az egyéni igényeik
figyelembevétele, a célok és eredmények pontos megfogalmazésa, vala-
mint a kellemes tanuldsi kornyezet: az, hogy olyan kozosségben tanul-
janak, ahol a tandrt is beleértve partnerekkel dolgozhatnak egyiitt, és
ahol megbecsiilik értékeiket. (Egy sikerrel kialakitott barati légkorben
fokozatosan létjogot nyerhet a kolcsonos tiszteleten és megbecsiilésen
alapulé tegez6dés is.) Fontos szdmukra, hogy a tananyag orszdgismere-
ti vonatkozdsu is legyen, és hogy teret kapjanak 6nallé személyes gon-
dolataik, véleményiik is, és lehetdség nyiljon (inter)kulturalis informa-
ciécserére. Ezek — azon tdl, hogy a MID tanitdsdban fontos didaktikai
alapot képeznek — személyesitik és kibvitik a tananyagot, és novelik a
tanuldk motivaciéjat.

Szintén érdemes tudatdban lenni, hogy sok felnétt nyelvtanulé inva-
lidus allapotban érzi magat, amikor nem képes olyan szinten kommu-
nikélni a tanult nyelven, mint ahogyan az anyanyelvén tudna: ez az an.
kommunikativ diszkrepancia (Bardos 1984: 116) az introvertaltsagtol és a
tarsadalmi, illetve munkahelyi eldmeneteltdl fiiggéen névekvé mértékben
képezhet gatat az idegen nyelv tanuldsaban és gyakorldsdban. A nyelvtani-
tasi mdédszerek torténetében egész sor ,terapids elvli”, Ggynevezett huma-
nisztikus médszer igyekezett enyhiteni az efféle pszicholdgiai gatakat (pl.
szuggesztopédia: ,helyettes egyéniség” valasztasa; tandcskozé modszer:
szolidaris 1égkor, csoportkohézid; cselekedtetd mddszer: hallgatdsi sza-
kasz). A felnéttek nyelvtanuldssal kapcsolatos belsé fesziiltségeit redlisan
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egy olyan tanuldsszervezés enyhitheti, amelynek sordn életkoruknak és
sziikségleteiknek megfelel6en partnerként vehetnek részt az oktatasi fo-
lyamatban: oda kell figyelni gondolkoddsmddjukra, érzéseikre, ki kell ala-
kitani benniik az 6néllésdg és a magabiztossag érzését, helyet kell adni a
kozos dontéshozatalnak, az igények és problémak megbeszélésének, a fo-
lyamatos visszajelzésnek, viligosan meg kell fogalmazni a varhaté ered-
ményeket és az elvardsokat, és mindenekel6tt olyan feladatokkal kell élni
a nyelvtanitds soran, amelyek megfelelnek értelmi képességeiknek és koz-
vetlen kommunikacids sziikségleteiknek.

Egy masik ,batyu”, amit a felnéttek magukkal hoznak, az az eldzetes
nyelvtuddsuk és a nyelvtanuldsi tapasztalataik. A magyart a felnéttek
altaldban nem elsé idegen nyelvként tanuljak: a harmadik vagy negyedik
nyelvként tanult magyart pedig tobb-kevesebb tudatossiggal folyama-
tosan Osszevetik els6 vagy masodik nyelviikkel, tovabba azokat a mdd-
szertani fogdsokat varjak, amelyekkel kordbban tanitottak nekik idegen
nyelvet. Az el6zetes nyelvtudds és tanuldsi stratégiak tudatos aktivalasa
fontos szerepet kaphat a magyartanulds soran, hiszen az 6sszehasonlitds
segit a nyelv természetének és rétegeinek megértésében, erdsiti a nyelvi
tudatossdgot, tovabba mindennapos gyakorlat lehet. Mivel sokszor ve-
gyes Osszetételliek a csoportok, az 6sszevetés megvaldsulhat a kozvetitod
nyelv vagy akdr tobb nyelv és a magyar vonatkozdsdban (ez természete-
sen feltételezi a tandr tobb nyelvben, illetve nyelvcsalddban valé jartas-
sagat). A kontrasztiv nyelvészet eredményei, a transzferencidk és inter-
ferencidk feltardsa jelentésen megkonnyitheti a nyelvtani szerkezetek
és a szokincs tanitdsat-tanuldsat, lehetévé teszi a stilusok és regiszterek
tanulmanyozdsat, tovabba sikerrel hasznosithaté a hibdk megértésében,
melyek megjelenése és eltlinése a tanuldsi folyamat fokjelzéje.

A tanulds mikéntjét tekintve a feln6tteket dltaldban analitikus stra-
tégidkat alkalmazd, a dedukciot kedveld nyelvtanuléként szokds jelle-
mezni, akiknek a kognitiv tanulési folyamatdhoz a nyelvtani vezérelv
illeszkedik (szemben a holisztikusabb megkozelitést elényben részesitd
gyerekekkel). A nyelvtanulds sordn a felnéttek gyors, kézzel foghat6 ered-
ményeket varnak, de egyuttal bizonytalanok is — ezért van az, hogy valé-
ban nagy mértékben biznak a székincs és a nyelvtan kozvetlen formaban
torténd megismerésében, valamint a sok gyakorlds, a drillek vagy akar a
fordités erejében. Sokan azt is gondoljak, hogy csupdn ez a tudés elegen-
dé lesz a magyarul torténé kommunikaciéban valé sikeres részvételhez.
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Az ilyen fogédzdt természetesen nem szabad elvenni a nyelvtanuléktdl,
de egyuttal arrdl is meg kell 6ket gy6zni, hogy a nyelvtan és a székincs
csak egy része a nyelvtudasnak, és hogy a sikeres kommunikacié érdeké-
ben tul kell Iépni a hagyomanyos kotott formai gyakorlatokon.

Ezzel 6sszefiiggésben a felnbttek nyelvtanuldsaban altaldban erésen
érvényesiil az irott nyelven atszirt, szavakon és szabalyokon alapulé ta-
nulds. A felnSttek kognitive érettek, és explicit valaszokat varnak kérdé-
seikre, miértjeikre — akdr a nyelv (pl. grammatika, lexika, kiejtés), akar a
kultdra (pl. udvariasséag, szokdsok, hiedelmek) tekintetében. Ugyanakkor
— személyiségtdl, hangulattdl, tématdl stb. fliggben — eltéré médokon ta-
nulhatnak: valaki ,,nyelvtanozni” szeret, mas forditani, van, aki szivesen
olvas, énekel, zenét hallgat vagy filmeket néz, és vannak, akik leginkabb
beszélgetnének és anyanyelvi beszélk tarsasagat keresik.

Valéjaban a feln6ttek kiilonb6z6 tanulasi stilusokat érvényesithetnek
és eltéro stratégiakkal élhetnek a nyelvtanulds soran; egyéni valtozéik
(pl. a motivéaci6 természete és foka, kockdzatvdllalds, hangulat, elézetes
nyelvtanulési tapasztalatok) és a kortilmények (pl. a beszédhelyzet, a
téma, a feladat) fliggvényében mds-mas megkozelitéssel élhetnek egy-
egy tevékenység sordn. Nyelvtanuldsuk elGsegitésére fel kell fedeztetni
veliik, milyen tanulési stilus(ok) felel(nek) meg nekik, és hogy mikor mi-
lyen stratégia alkalmazdsa szolgalja legjobban tanuldsuk sikerességét.

A tanulétipusok tekintetében a bal agyfélteke dominancidja miatt
példaul a felnSttek inkdbb analitikus (elemzd) bedllitottsagiak, egy me-
rében Uj tanuldsi helyzetet mégis holisztikusan (egészlegesen) kozelite-
nek meg, és csak azutdn valtanak az analitikus stilusra (Celce-Murcia
— Hilles 1988: 5). Ezenkiviil — a fent emlitett valtozdk tekintetében — el-
téré mértékben lehetnek introvertdltak vagy extrovertaltak, rugalmasak
vagy merevek, mezG6fiiggetlen analitikus-raciondlisak vagy mezéfiiggd
holisztikus-érzelmiek stb. A tanitds soran érdemes kombindlni kiilon-
féle vizudlis, auditiv, kinetikus és taktilis, illetve reflektdld, elméleti és
tevékeny, pragmatikus tanuldsi médokat aktivald eljarasokat (Medgyes
1997: 25, Zerkowitz 1988: 36—37).

Annak megismerése, hogy a csoporton beliil kit milyen tanulasi stilus
jellemez és mikor milyen stratégidkkal él, nemcsak a didkok fejlédését,
hanem a tandr munkajat is segiti. Az éra megtervezésekor és vezetése-
kor ugyanis tobbféle tanulé igényeit tudjuk kielégiteni, ha ugyanazt a
dolgot az dra kiilonb6z6 szakaszaiban tobbféle eljardssal kozelitjiik meg.
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A tanulds-tanitds sordn egyardnt érdemes helyet adni a kotott irdsbeli
gyakorlatoknak és a szdbeli drilleknek, valamint a kotetlenebb nyelvi és
dramatikus jatékoknalk, illetve a tartalomalapti és a személyes vélemény
kifejtésének teret engedd tevékenységnek is; a szabalyok ismertetése mel-
lett az induktiv rdvezetésnek / felfedezésnek is teret lehet biztositani,
lehet olvasni, irni, hallgatni és beszélni, vagy akar forditani, tovibba
érdemes épiteni mind a frontdlis, mind az egyéni, mind a péros és kis-
csoportos munkaformadkra.

A moédszertani eklekticitast, valtozatossiagot sokszor a tanuldcso-
portok heterogenitdsa is megkoveteli. Még a tavolr6l homogénnek ting
csoportok (pl. kozos anyanyelv, kozos képzési forma) sem teljesen homo-
gének ugyanis: a tanulék véltozatos attitlidokkel, motivacidkkal és prefe-
rencidkkal birnak — nemcsak egyénileg, hanem idében is. Nem elegendd
a tavlati motivacidt szem elStt tartani: a tanmenet megtervezésén tul
(azaz 4ltaldban) az egyes tandrdk szintjén (és az egyes lépések szintjén)
is fenn kell tartani az érdeklddést, aktivva kell tenni a tanulékat — ehhez
véltozatos tevékenységeket kell haszndlni. VégsGsoron ugyanis a tanulé
az, aki tanul, éspedig akkor tud jél tanulni, ha ré szabott tanuldsi lehe-
téségeket kap a tanulasi folyamat soran.

Osszességében tehét egyrészt a felnétt nyelvtanulék életkorukbdl fa-
kaddan a korcsoportra jellemz§ sajatos kognitiv és személyiségpszicho-
légiai jegyekkel érkeznek ,bele” a nyelvtanuldsba, masrészt motivacié-
juk, igényeik, megkozelitésiik egyénileg és id6ben, valamint a helyzettdl
fugglen valtozatos és valtozo lehet. A mddszertanra nézve ez egyfeldl
vegyes megkozelitést tesz sziikségessé, masfeldl a targyaldsos tanulas
irdnyédba mutat (pl. Breen és Littlejohn 2000, Nikolov 2000b).

Ez utébbi azt jelenti, hogy a tanulds megtervezésekor-megszervezé-
sekor épitiink a felnétt nyelvtanulék tudatossagdra és autondémidjara:
elére és folyamatosan tisztdzzuk veliik a célokat és a mddszereket, és be-
vonjuk Sket a tervezésbe. A tanfolyam elején és kozben is (pl. két tanitasi
modul kozott) felmérhetjiik a tapasztalataikat, az igényeiket, az érdek-
l6désiiket, az attittidjiiket, a kéréseiket, javaslataikat, tovabba dontési
és valasztasi lehet8séget biztosithatunk szamukra példaul a témadk, az
anyagok, a szovegek vagy a gyakorlatok szintjén. Ezt megtehetjiik pél-
daul kérddives felmérés vagy elbeszélgetés formdjaban is, majd az ered-
ményekre épithetiink a tanulds kovetkezd szakaszdnak megtervezése-
kor. Mivel a nyelvtanuldi tudatossdg és autonémia elsGsorban a nyugati
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kulturakban oktatdsi tapasztalatot szerzett tanulékra jellemz§, varhat6-
lag 6k lesznek azok, akik hamarabb megértik és dijazzak ezt az eljarast,
ugyanakkor a tanuldsi folyamat megtargyaldsa fokozatosan bevezethet6
mas didkokkal is.

Bar pontos adatokkal nem rendelkeziink a magyarul tanulék szimé-
ra és az egyéni valtozdk ardnyara vonatkozdan (pl. életkor, motivacio)
(Nador 2018: 49-51), tudvalévs, hogy a magyart nem (tobbségi) anya-
nyelvként sokféle életkoru didk tanulja kiilonb6z6 motivaciékkal — Ma-
gyarorszagon, a szomszédos orszagokban és tdvolabbi orszagokban is.
Noha napjainkban egyre novekszik a magyarorszagi kozoktatés keretei
kozt magyarul tanulé gyermekkordak szama, a magyarnak mint nem
anyanyelvnek a tanitdsa els6dlegesen (1d. pl. kutatdsok, tananyagok)
azokra a fiatalfelnétt és felnétt tanuldkra koncentral, akik a magyart
idegen nyelvként tanuljak Magyarorszagon vagy kiilf6ldon. A nyelvta-
nulékrdl fent 6sszegzett altaldnos megdllapitdsok rajuk is érvényesek.

Utdlagos feladat

A fejezet alapjan egészitsék ki a kordbban készitett T-tabldzatot!

Munkaforma: egyéni
Eszkoz: T-tablazat

Ellendrzd kérdések a fejezethez

v" A nyelvtanulé mely tulajdonsédgai befolydsoljak a nyelvtanulds
gyorsasagat és mindségét?

v Mi a nyelvérzék?

v Milyen tényezd8kbdl 4ll el§ a nyelvtanuléi motivicié?

v Hogyan csoportosithaték a nyelvtanuldsi stratégidk?

v Mi a koztesnyelv?

v Mi a transzferhatds? Mi befolyédsolja, hogyan miikodik?

v" Soroljon fel legaldbb 6t dolgot, amiben kiilonbozik egy tipikus gyer-
mekkoru és egy tipikus felnéttkora nyelvtanuld!

v' Milyen tanulétipusok léteznek?

v’ Mit jelent a targyaldsos tanulds?
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2. A NYELVTANAR

Elézetes feladatok

* Milyen a jé nyelvtanar? NégyfGs csoportokban ablaktechnikdval®
és sz6forgbval® vitassdk meg, hogy mit tud, mit tesz, mi jellemzi a
jé nyelvtanart!

* El6ny0s vagy héatrdnyos, ha a nyelvtandr anyanyelvi beszélje a ta-
nitott idegen nyelvnek? A csoportok némelyike gytjtson el6nyoket,
masok gytjtsenek hitranyokat (legalabb 6t5t)! Ot perc elteltével
vegyes csoportokban (pl. 2 f§ az elény-, 2 f6 a hatrany-csoportbdl)
beszéljék meg az érveiket!

* Sarkok-technikéval’ vitassa meg a csoport, hogy kell-e, j6-e a kozve-
tit6 nyelv hasznélata a magyardéran! Mi sz6l mellette, mi szdl ellene?

Munkaforma: kiscsoportos, plénum
Eszkozok: ablak, széforgd, csoportkeveredés, sarkok

Ha a tanulé az, aki tanul, akkor a nyelvtandr feladata az, hogy biztositsa a
sikeres nyelvtanulds feltételeit. Masképpen fogalmazva: a tanar feladata a
tanulasi lehet6ség megteremtése, biztositasa az aktualis tanuldk szama-
ra. A j6 nyelvtandr nemcsak magyaraz és gyakoroltat, hanem motival és
képessé tesz. Ehhez Gsszetett és specidlis tudasra, ismeretekre és készsé-
gekre, képességekre (kompetencidkra) van sziiksége (vo6. Madarész 2007).

(1) Szaktargyi kompetencidk. A nyelvi, kommunikacids és szociokul-
turalis kompetencidk, illetve a nyelvi és kulturalis-civilizaciés ismeretek
mellett fontos, hogy a tandr mindezeket a tanitas szempontjabdl ismer-
je, azaz — példdul az anyanyelvét idegen nyelvként oktatd tanar — kvazi
kiils6 szemlélettel rendelkezzen a tanitott nyelv és a kozvetitett kultira
irant (Jonas 2006).

(2) Nyelvtanari tanitasi kompetenciak. Ide egyrészt dltaldnos nevelé-
si, oktatasi, tanuldsszervezési, oktatdstechnoldgiai és didaktikai, mésrészt

5 Ablak: 4+1 részre osztunk a csoportoknak tigy egy-egy lapot, mintha az egy kiteritett
asztalterit volna. A négy széls6 ablakba irjak az egyes csoporttagok elképzeléseiket
az adott témardl, majd utdna a kozépsd részbe a kozosen kialakitott csoportvélemény
keriil.

¢ Széforgé: A csoporttagok az ramutatd jarasaval megegyezé iranyban haladva mond-
jak el gondolataikat az adott témardl. Tobb kor is lehetséges a megadott id6 alatt.

7 Sarkok: Nevezziik el a sarkokat (el6nyok, hatranyok)! A tanuldk eldontik, melyik sar-
kot valasztjak. A kialakult csoportok megbeszélik a valasztdsukat, majd ismertetik
érveiket a masik sarokkal.
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nyelvpedagdgiai ismeretek és kompetencidk tartoznak. A j6 tanar képes
logikusan és koherensen megtervezni, felépiteni a tanulési folyamatot,
ugyanakkor képes alkalmazkodni is az adott koriilményekhez. A tanulés
megszervezése soran valtozatos munkaformakat és tevékenységeket alkal-
maz, tobbféle lehetséges megkozelitést, mddszert, eljarast és tananyagot
ismer, és ezekbdl tudatosan valogat a tanitasi cél, a tanuldsi helyzet és a
tanulék egyéni véaltozdinak tekintetében — hiszen nemcsak a tanitas, ha-
nem a tanulas folyamata is fontos a szdmdra. Ismeri a tanulék érdeklédé-
sét, tanulési stilusat, stratégidit, erGsségeit és gyengeségeit, és ennek meg-
felelGen segiti nyelvtanuldsukat. Nemcsak a nyelvtudds fejlesztése a célja,
hanem a kultdra kozvetitése is, illetve a célkultdra irdnti pozitiv attitiid
kialakitdsa a tanulékban — ugyanakkor nyitott a tanulék személyisége és
kultdraja irant is, és 6sztonzi didkjait sajat kulturalis és személyes értékeik
megvitatasara és a célnyelvi kultdraval torténé egybevetésére.

A tandr feladatai kozé tartozik az oktatds (az informécio kozvetitése,
bemutatdsa, elmagyardzasa, szemléltetése, illetve a tanuldk ravezetése
az ismeretekre), a vezérlés (a tanulds megtervezése, megszervezése, ird-
nyitasa, az instrudlds) és a visszajelzés (a segitségnyuijtas, a tandcsadds,
a hibajavitds, a dicséret, az értékelés). Feladatai végzése kozben a tandr
kiilonféle szerepeket tolt be. Ehramn és Dornyei (1998) szerint példdul
a pszicholédgiai-pedagdgiai folyamatoktdl fiiggben a tanar ’sziild’, 'gyd-
gyitd’ és 'vezér’ szerepben jelenik meg (Bardos 2000: 207-208). Harmer
(2007/2010: 25) szerint a jé nyelvtandr szamos eltérd szerep kozott tud
véltani, és képes eldonteni, hogy az adott tanitdsi-tanuldsi helyzetben,
illetve tevékenység sordn éppen melyik szerepet kell felvennie. A fron-
talis tandri magyardzatok és a kotott formakozpontd gyakorlds soran
példaul ’ellenérként’ (controller) jelenik meg az osztdly el6tt: miikodteti
és ellendrzi a folyamatokat; a tevékenységek el6készitésekor és az inst-
rukcidk kiosztasakor pedig szervezd’ (organizer): megtervezi, megszer-
vezi, szemlélteti, elinditja és lezdrja a folyamatokat. A folyamatok végén
‘értékeld’ (assessor) szerepet tolt be: visszajelez, dicsér, javit, pontoz, osz-
talyoz. Amikor azonban a tanuldk parban vagy kiscsoportban dolgoz-
nak, ’sugd’ (prompter) szerepre valt: a didkok monitorozéasa kozben ba-
toritja, és sziikség szerint tdimogatja 6ket — példdul azzal, hogy egy-egy
kérdéssel, informaciéval vagy nyelvi anyaggal elére lenditi a munkdju-
kat. Sokszor forrds’ is (resource), akihez a tanuldk nyelvi, kulturalis és
tanuldssal kapcsolatos kérdésekkel fordulhatnak, mdaskor pedig 'mentor’
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(tutor), aki meghallgatja az egyes didkokat, és egyénre szabott segitséget
és tandcsot nyujt nekik. Végiil a tandr lehet résztvevd is (participant),
aki — mint egy a kozosségbdl — részt vesz az adott tevékenységben (pl.
szerepjatékban, tarsalgasban).

3) Személyiségjegyek. A nyelvtanar el6nyére vélik a kreativitds, az
empdtia, az odafigyelés, a tisztelet, a j6 kapcsolatteremtd készség, a nyi-
tottsdg, a rugalmassdg, az onbizalom és a bizalom, a lelkesedés, a mo-
tivalni tudds, a jé el6adoi készség (szemléltetés, mimika, gesztikuldcio,
mozgds, hangszin, intondcié stb.) — a tanuldk altaldban dijazzdk ezeket
(Politzer—Weiss 1969) —, valamint a képesség a folyamatos onreflexiéra
és az allandé szakmai fejléddés és megujulds igénye. A tanuldk motiva-
ci6jat noveli, ha a tandr nem ,,a tankonyvet tanitja”, hanem a csoportot:
mivel nincs két egyforma csoport és tanulasi helyzet, a ,jé tandr” nem
ragaszkodik mereven a tankonyvhoz és a megszokott médszerekhez, ha-
nem képes felismerni az aktudlis helyzet tdmasztotta igényeket a didkok-
kal val6 interakciéban, és tud azokhoz igazodni (Brophy—Good 1986).

A magyar mint idegen nyelvet jéval tobb magyar anyanyelvii tanar
oktatja, mint akik maguk is idegen nyelvként tanultak a magyart. A ta-
ndri anyanyelviiség egyfeldl elényt jelent a tanitdsban: a tandr hiteles
modellt nydjt a nyelvtanuldk szamdéra, mert anyanyelvi szinten beszéli
a nyelvet, a ,valédi” nyelvet hasznadlja, ismeri a szokdsos kifejezésmé-
dokat, valamint az idiomatikus és metaforikus kifejezéseket, érzékeny
a hangtani jellegzetességekre és a kiillonb6zd regiszterekre, ezenkiviil
véltozatos anyagokat haszndl, konnyebben kontextualizal, a nyelv hasz-
ndalatéra figyel (pl. pragmatikai elemek), és sok kulturdlis informéciét ad
(v6. Medgyes 1995: 58).

Az anyanyelviliségnek azonban hatranyai is vannak. Egyrészt hatrany,
ha a tandr nem ismeri a tanuldk anyanyelvét, hiszen nem tud épiteni ra
a tanitdsban. Mdsrészt hatranyt jelenthet az is, hogy a tanar természetes
nyelvfejl6dés Gtjan jutott a magyar nyelv birtokéba, igy a nyelvre valdé
ralatasa, illetve nyelvi tudatossdaga mas természet(i, mint a nyelvtanul6ké
(Jonés 2006). Az anyanyelv{ tandrnak ismernie kell az anyanyelvét kiil-
s6 szempontbdl leiré grammatikékat, és nyelvhaszndlatat képesnek kell
lennie hozzdigazitani a didkok nyelvtuddsdhoz (beszédtempd, haszndlt
szavak és szerkezetek). Ugyelnie kell arra, hogy a folyamatos beszéd, a
jelentés és a haszndlat mellett kell§ hangsulyt fektessen a nyelvi pontos-
sagra, a formdra, a nyelvtani szabalyokra, a nyelvi példdk elkiilonitett

¢ 2 e



MODSZERTANI UTMUTATO A MAGYAR NYELV TAN{TASAHOZ

tanitdsara és a hibajavitdsra. Az anticipacié és a reflexié szempontjabdl
hasznos, ha a tanar ismeretekkel rendelkezik a didkok anyanyelvérél és
el6zetes nyelvtanuldsi tapasztalatairdl, és ezek szerint képes differen-
cialni.

Kiilonosen gyerekeknél és kezdSbb szinteken el6ny0s, ha a tanar isme-
ri a didkok anyanyelvét, illetve, ha tobb nyelvben jartas, vagy ha rendel-
kezésre all egy mindenki altal jél beszélt k6zos kozvetits nyelv. Ez azért
jelent elényt, mert — noha a nyelvéran torekedni kell a célnyelv minél
szélesebb korli hasznélatira — a tandar igy jobban megértheti a didkok
magyarnyelv-tanuldsi folyamatdt, pontosabb magyardzatokat tud adni,
bonyolultabb utasitdsokat is ki tud osztani, megértheti a didkok forras-
nyelvi reakciéit, és pszicholédgiai értelemben kozelebb keriilhet a tanu-
l6ihoz. A magyarul tanulé felnétt didkok tobbsége valészintileg ezért
igényli kozvetit6 nyelv hasznalatat.

Utdlagos feladat

Beszéljék meg, hogy milyen esetekben, helyzetekben, okokbdl és célok-
ra hasznalnanak kozvetitd nyelvet a magyar mint idegen nyelvi 6ran,
és mikor tartézkodndnak téle!

Munkaforma: nagycsoport
Eszkoz: kerekasztal moderatorral

Ellendrzd kérdések a fejezethez
v Milyen ismeretekre, tudésra, készségekre és képességekre van sziik-
sége a nyelvtandrnak? Példakkal szemléltetve magyardzza el, mit
tartalmaznak az adott kompetenciateriiletek!
v Milyen szerepeket t6lt be a tanér a nyelvérdn?
v' Milyen el8nyei és hdtrdnyai vannak, ha a tanér a célnyelv anyanyel-
vi beszél6je? Mit tehet a hatranyok kompenzalasara?
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3. A TANULAS SZINTERE

Elézetes feladat

* Elevenitsék fel tuddasukat a MID oktatdsanak szintereirdl, intéz-
ményrendszerér6l! Milyen intézményes formdkban oktatjak ma a
magyart idegen nyelvként? Hanyat tudnak felsorolni? (régzités a
tédblan)

* Mit gondolnak, a kiilonféle oktatasi szinterek mennyiben kivannak
meg eltéré médszertani megkozelitéseket és eljarasokat?

Munkaforma: nagycsoportos
Eszkozok: otletroham, megbeszélés

A magyar nyelv oktatasa kiilonféle szintereken folyik: dltaldnos isko-
ldkban, egyetemeken (pl. magyar vagy hungaroldgia szakon, lektora-
tusokon, egyetemi el6készité tanfolyamokon, reguldris vagy intenziv
tanfolyamokon, nydri egyetemeken), nyelviskoldkban, céges tanfolya-
mokon, hétvégi iskoldkban, magédntanuléi formédban; Magyarorszagon,
kiilfoldon, kisebbségi helyzetben, diaszpdraban stb. Az egyes intézmé-
nyi vagy képzési formdkban masképpen fogalmazédnak meg a tanulasi
célok, és ennek megfelelen eltéré modszertani szemléletben, eltérd
tantervekkel, tanmenetekkel és tananyagokkal dolgozhatnak az egyes
oktatdsi helyszinek.

Masfajta megkozelitést igényel példdul, ha valaki révid tavra tervez
(pl. politolégia szakos 6sztondijasként par hénapig Magyarorszdgon tar-
tézkodik), és mdst, ha valaki hosszi tdvra tervez (pl. szakismereteit ma-
gyarul szerzi meg és esetleg munkdja sordn is hasznélnia kell a nyelvet,
vagy éppen szakmaként akarja hasznalni a magyart: pl. tandr vagy for-
dité szeretne lenni), és megint mast, ha valaki Magyarorszdgon kivan
letelepedni és a mindennapi kapcsolattartashoz van sziiksége a nyelv-
re (csaldd, ismer&sok, mindennapi élet). A médszertani megfontoldsok
szintén fiiggenek a mar emlitett életkortdl, a tanulds intenzitdsatol (pl.
heti kétszer két 6rdban vagy napi hat 6rdban tanul-e a didk) és a nyelvi
kornyezettdl (pl. idegen nyelvi, célnyelvi vagy kornyezetnyelvi kozegben
folyik-e a tanitds).

Utébbi kérdés kapcsan: kétségtelen, hogy a célnyelvi kornyezet gaz-
dag és j6é inputtal, szamtalan kommunikacids és tanulasi lehetoséggel
és sok visszajelzéssel tdmogatja az intézményes keretek kozt folyé ta-
nulédst. Emellett a kényszer, hogy a tanérdn megszerzett ismereteket a

o 2 o



MODSZERTANI UTMUTATO A MAGYAR NYELV TAN{TASAHOZ

tantermen kiviil azonnal hasznositsdk, egyfel6l 6sztonzi a didkokat, és
sikerélményhez vezethet, masfel6l azonban frusztrdlhatja is a tanulét,
hogy a mindennapi életben a nyelvnek nem egy pedagdgiai szeletével
taldlkozik, hanem a szliretlen egésszel, és ez kudarcélményekhez is ve-
zethet. A kiilvilag inputdradata nyelv- és kultirsokkos dllapotba sodor-
hatja a felndtt nyelvtanuldt, akinek egyrészt folytonosan birkdéznia kell
az 6ridsi inputmennyiséggel, masrészt el kell viselnie, hogy ,fejletlen
idegennyelv-tuddsa meggatolja 6t abban, hogy sajat igazi arcat mutassa
meg a tdrsas érintkezés soran” (Medgyes 1995: 76).

Célnyelvi kornyezetben fokozottan jelentkezik a referencialis-szoci-
alis nyelvhelyesség (Corder 1973: 104) vagy nyelvi helyénvaldsag prob-
lémadja is. A nyelv kifinomult szokdsrendszer, és a tanuléknak meg kell
tanulniuk kiilonbséget tenni a kiilonb6z6 pragmatikai varidcidk és sti-
lusregiszterek kozott (pl. 6n6zés, magizds, tegezés, tetszikelés; irodalmi
nyelv, hivataloskodé nyelv, argé), hiszen konnyen nevetségesnek vagy
udvariatlannak tlinhetnek egy-egy rosszul megvalasztott kifejezésmod
hasznalataval. Ez a nyomads kevésbé jelentkezik anyanyelvi kornyezetben
valé tanulés esetén; természetesen, ha a tanuld hosszabb-rovidebb id&re
Magyarorszagra latogat, maga is megtapasztalja a kérdés fontossagat.

Ilyen értelemben a tanterem biztonsagosabb hely a tanul6 szamara,
és ha a nyelvéran realisztikus és redlis szituacidk segitségével olyan, a
nyelvtanulék igényire szabott beszédhelyzeteket teremtiink, amelyekben
megtervezziilk az input mennyiségét és mindségét, ugyanakkor a tané-
ran kivili tarsas interakciét, a valés nyelvhasznédlat mikro- és makro-
szintjeire tartozé jelenségeket kezdettdl fogva bemutatjuk, tehetiink a
csokkent személyiségtudat kialakuldsa ellen. Ha a tandrai gyakorlatot
kozel hozzuk a tanulék mindennapos sziikségleteiként megmutatkoz6
beszédtevékenységekhez és az Sket koriilvevd tarsadalmi valésdghoz,
fokozhatjuk a motivacidjukat (pl. az érai kommunikacié tekintetében),
és kozvetlen, oda-vissza haté transzfert teremthetiink a tanterem és a
kiilvilag kozott (vo. Medgyes 1995: 65-67).

A kiilonféle nyelvi kornyezetekben kiilonb6z6 szintereken és eltéré
képzési formdkban megvaldsuld tanitdsi-tanuldsi folyamatok tehat el-
téréseket mutathatnak. Az emlitett szempontok tobbek kozott befolya-
soljak, hogy milyen témék jelennek meg a tantervben, hogy milyen sor-
rendben, elosztidsban, mélységben és hangstllyal jelennek meg az egyes
grammatikai szerkezetek a tanmenetben, hogy milyen tipust szévegek
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szerepelnek a tanitasi anyagban, hogy milyen jelleg(i tanuléi tevékeny-
ségek kapnak kisebb vagy nagyobb szerepet a tandrdn, illetve az otthoni
munka sordn, vagy hogy milyen szerepet kap a tanuldk anyanyelve a
tanuldsi folyamatban.

A fentiek tiikrében a kiilonb6z6 tipust hazai és kiilfoldi intézmények
kialakitjak a sajat tanterveiket és tanmeneteiket, kiillonféle tananyago-
kat haszndlnak, és sajatos médszereket alkalmaznak. Ugyanakkor a Ko-
z6s eurdpai referenciakeret® (KER) és a kiilonféle nyelvvizsgak kimeneti
uton szabalyozzak a tanitési tartalmakat, és ezeket az egyes intézmé-
nyek is figyelembe veszik.

Ellenérzd kérdések a fejezethez

v Hogyan befolydsolja a magyar nyelv tanitdsét-tanuldsat az, hogy
milyen intézményes és képzési formdaban torténik?

v Milyen el8nyei vannak a célnyelvi és a forrdsnyelvi tanulési kor-
nyezetnek?

v Milyen hétrdnyai vannak a célnyelvi és a forrdsnyelvi tanulési kor-
nyezetnek?

v' Mit tehetiink a tanérén, hogy segitsiink a tanuléknak megbirkézni
a célnyelvi kornyezet tdmasztotta kihivasokkal?

8 http://www.keronline.hu/ http://www.nyak.hu/nyat/doc/ker_2002.asp
http://bme-tk.bme.hu/other/kuszob/ku0502.htm#5.2.32
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4. A NYELVTANULAS CELJA

Elézetes feladatok

* Mit kell tudnunk ahhoz, hogy elmondhassuk, birtokaban vagyunk
egy (idegen) nyelvnek?
* Parokban gytjtsék ossze az Gtleteiket!
* Osszak meg plénumban a gondolataikat, és figyeljék meg a ha-
sonldsagokat és eltéréseket!

* Nézzenek utdna a kommunikativ kompetencia Canale—Swa-
in-féle (1980) értelmezésének! Milyen részei vannak? Toltsék
ki a tablazatot! Haszndalhaté pl. Bandli 2014: http://epa.oszk.
hu/01400/01467/00011/pdf/EPA01467_thl2_2014_1_034-043.pdf

kommunikativ kompetencia
1. 2. 3. 4.

Munkaforma: paros, egyéni
Eszkozok: otletborze, informécidtranszfer

4.1. A NYELV MINT CEL

Noha a nyelvtanuldk valtozatos motivaciéval indulnak neki a magyartanu-
lasnak, mindannyiuk nyelvtanuldsanak van egy atfogé altalanos célkitiizé-
se, amely kissé tautologikusan megfogalmazva igy hangzik: megtanulni egy
masik nyelvet, megtanulni magyarul. A magyarnyelv-oktatas elsédleges
célja pedig az, hogy minél sikeresebben szolgdlja ezt a célkitizést. De mit je-
lent tudni magyarul? Mit kell megtanulni ahhoz, hogy tudjunk egy nyelven?

A nyelvet a nyelvtudomadny torténete soran tobbféleképpen definidl-
tak és modellezték, és a kiillonb6z6 megkozelitések nemcsak a (magyar)
nyelvészeti kutatdsokban, hanem a (magyar) nyelv oktatdsaban is eltér§
modszereket hoztak magukkal. A MID oktatdsdban mindig is nagy sze-
repe volt a nyelvvel kapcsolatos tudomanyos nézeteknek: a nyelvelméle-
tek, amelyek eltéré néz6pontbdl vizsgaltak és irtak le a nyelvet, gyakran
Osszekapcsolédtak tanuldsi elméletekkel. , A nyelv [...] 1ényegét nem lehet
egyetlen elmélettel megragadni, igy a gyakorlatban tobb mddszer él egy-
mas mellett, amit az oktaték a célnak megfelelGen felvaltva haszndlnak”
(Giay 1998: 245-246).

A nyelvtudomany torténetének dttekintése helyett két jelent8s, a hu-
szadik szdzadban érvényre juté és maig haté nyelvelméletet néziink meg
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Osszevetd jelleggel: a strukturalista-formalis és a haszndlati alapt funk-
cionalista iranyzatok ald sorolhaté megkozelitések legfontosabb allitasait
vetjlik 6ssze. A legalapvet6bb kiilonbség a két szemlélet kozott a nyelv fo-
galmdnak eltér értelmezése: mig az elébbi szerkezetnek és szabdlyrend-
szernek, az utdbbi tevékenységnek és szokdsrendszernek tekinti a nyelvet.

A Saussure (1916/1967) nevéhez kothetd strukturalista felfogis sze-
rint a nyelv els6sorban tarsadalmi jelenség, amely ugyanakkor az egyén
elméjén kiviil, barmely beszél6 nyelvi tevékenységétdl fiiggetleniil 1étezik
mint ,egyfajta objektivalédott, tarsadalom feletti rendszer” (Németh T.
2006: 420). Mint ilyen, a nyelv konvenciondlis jelek (morfémak, szavak,
dllandésult fordulatok és korlatozott szamu szerkezettipus) rendszere-
zett Osszessége, a nyelvtan pedig zért, formalis rendszer, amely mindig
egy adott nyelvallapotra vonatkozik. A chomskydnus felfogdsban (ge-
nerativ grammatika) a nyelv az idedlis anyanyelvi beszél6 "bels6 nyel-
ve’ (Chomsky 1965: 4), azaz nem tarsadalmi jelenség, hanem pszichikai
entitds: véges szdmu szabdlyokkal véges szamu elemekbdl 1étrehozott
végtelen szamossagi mondathalmaz, a grammatika pedig egy olyan
"késztilék’ (a mondatokat generdld szabalyoknak egy olyan rendszere),
amely meghatdrozza és létrehozza az Gsszes, az adott nyelvben lehetsé-
ges grammatikus mondatot (Chomsky 1957/1995: 15).

A formai megkozelitésekben nem kapnak helyet a ,nyelven kiviilinek”
mindsitett nyelvhasznélati kérdések. A saussure-i elképzelésben a nyelvt6l
(langue’) élesen elhatarolddik a beszéd, illetve a szébeli kommunikécié (‘pa-
role’), amely egyéni jelenség, és nem tartozik a nyelvhez; nem képezi a nyelv-
tan és a nyelvtudomany targyat. Hasonléképpen, Chomsky (1986) szerint a
performancia (a nyelvtudds tényleges szitudciokban valé haszndlata) leira-
sdndl nyelven kiviili tényez6ket (pl. a nyelvhasznal6 hattérismeretei, kont-
extudlis tényezdk, kognicid, percepcid) is figyelembe kell venni, ezért annak
tanulmanyozasa nem tartozik bele a nyelvtanba, illetve a nyelvtudomanyba.

A funkcionalista megkozelitések ezzel szemben a nyelvet folyama-
tos tevékenységnek tekintik, illetve egy allanddéan torténd, dinamikus
kozegnek, amelyet a nyelvhaszndlék (minden egyes beszél$) szocidlis,
interakciondlis és kognitiv igényei alakitanak. Itt tehat egyfajta haszna-
lati alaptd megkozelitésrdl van sz4.° A nyelv ebben a szemléletben nem
grammatikai szabalyok altal irdnyitott mondatok absztrakt, statikus és

»A nyelv nem pusztan kifejezGeszkoze a vilagrél valé tudasnak, hanem a megismerés
kozege” (Laddnyi—Tolcsvai Nagy 2008: 24). A nyelv ,nem elvont szerkezetek rendszere,
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zart halmaza, hanem egy ’komplex adaptiv rendszer’ (pl. Beckner és
mtsai. 2009: 1), amely nem vdlaszthaté le a nyelvhasznélatrdl, a nyelv-
tuddsrol és ezek folytonos valtozasardl. Ebben az értelmezésben a nyelv
nem tekinthet6 a val6sagtdl fiiggetleniil 1étez6 forméanak — nem létezik
egy olyan absztrakt rendszer, ami fliggetlen lenne attél, amit az emberek
hasznélnak, amikor beszélnek (Bybee—McClelland 2005: 382), és amely
emiatt folyamatosan valtozik. Ezért ebben a felfogdsban a nyelvészet cél-
ja az, hogy a nyelvnek a (nyelvi és szocidlis) kontextusban megvalésulé
hasznalatat tanulmdanyozva leirja és magyardzza a nyelv sajatossdagait.
Tovébbi fontos kiillonbséget jelent a fent emlitett iranyzatok kozt a
nyelvtan és a lexikon kapcsolatdnak megitélése. A saussure-i struktura-
lizmus a nyelvi elemzés sikjan szigorian elhatdrolja egymastdl a nyelvi
vizsgalédas ezen teriileteit, a chomskyanus generativ nyelvtan pedig a(z
univerzalis) grammatikai szabdlyokra helyezi a hangsulyt, a kivételeket
és a lexikont pedig periférialis jelenségként kezeli. E szerint az elképzelés
szerint a nyelvtani szabalyok tires helyei a lexikonbdl szabadon kit6lthe-
t6k.'® A funkcionalista irdnyzatok viszont problémésnak talaljak a nyelv-
tan és a lexikon éles elkiilonitését. Megfigyeléseik szerint ugyanis a nyelv
elemei a nyelvhaszndlatban tobbnyire nem szabadon kombindlédnak
egymadssal (ahogy az a produktiv szabdly vezérelte generativ modellbél
kovetkezne), hanem a kommunikdcid és a kognicié fiiggvényében — egyes
kifejezések rutinszer(i hasznalatra tesznek szert bizonyos funkciékban,
beszédhelyzetekben, illetve mifajokban, regiszterekben, és egységes ta-
roldsra tesznek szert a hosszt tdvii memdridban (1d. szociolingvisztikai,
pszicholingvisztikai, korpusznyelvészeti, pragmatikai kutatdsok).
Mindezek folyomanyaként a formai alapi megkozelitések a nyelvi
rendszer formdlis egységeinek és osztalyainak beazonositasara és le-
irasara torekszenek, valamint annak a magyardzatdra, hogy ezek ho-
gyan kombindlhatéak nagyobb grammatikai egységekké, a hasznalati
alapti megkozelitések azonban gy kisérlik meg leirni és magyardzni

hanem az emberi kommunikaciéban megvalésuld, jelentéseket hozzaférhetévé tevd
aktudlis nyelvi struktardk konvenciondlis hdl6zata” (uo.).

Chomsky az aldbbi, ma mdr klasszikussa valt mondattal példdzza azt a feltevést, hogy a
pusztan formai szabalyokbdl all6 szintaxis autoném komponensként létezik: ,,Szintelen
z6ld eszmék alszanak dithosen” (Colorless green ideas sleep furiously) (Chomsky 1957,
1968/1995: 17). Chomsky (1965) feltételezése szerint az autoném szintaxishoz csak a ki-
menetnél csatlakozik a szemantikai komponens. Ez pedig azt jelenti, hogy a grammatikai
forma fiiggetlen a jelentéstd], illetve, hogy a szabalyok és a szavak fiiggetlenek egymastdl.
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a nyelvet, hogy a természetesen el6fordulé szévegekben hasznalt nyel-
vet vizsgaljak; azt, hogy a beszél6k és hallgaték hogyan hasznaljak fel a
nyelvi eréforrasaikat.

Az idegennyelv-tanitds torténetében megfigyelhetd, hogyan tiikro-
z8dnek a nyelvtudomdanynak a nyelvrél, nyelvtanrél, nyelvtuddsrdl al-
kotott elképzelései a nyelvoktatds didaktikdjaban (1d. pl. behaviourista
vagy mentalista, grammatizdlé vagy lexikalista médszerek). Napjaink-
ban, amikor — a kommunikativ nyelvoktatds immadr t6bb mint negyve-
néves szellemében — a nyelvtanitids-nyelvtanulds altaldnos céljaként az
fogalmazddik meg, hogy a tanuld képessé vdljon arra, hogy hatékonyan
kommunikéljon a célnyelven — példdul magyarul (magyarokkal és nem
magyarokkal) —, a nyelvtanulds tdrgyaként pedig a ténylegesen haszndlt
(beszélt és irott) magyar nyelv jelenik meg, a MID-ben alkalmazott di-
daktika leginkabb a haszndlati alapt funkcionalista nyelvszemlélet
keretében képzelhetd el, és a kovetkezd elméleti alapokra helyezhet§ (pl.
Barlow—Kemmer 2000, Bybee 2000, 2001, Langacker 1987/1991, 1999):

A nyelv tevékenység.

» A tanitott-tanulandé (idegen) nyelvet elsé6sorban a kommunikacié,
a tarsas interakcié eszkozeként, illetve szokdsrendszerként érdemes
szemlélni.

« A tanuldsban-tanitdsban megvaldsuld nyelvi tevékenységek alap-
egységének a nyelvhaszndlati esemény’ tekintendd. A nyelvhaszna-
lati esemény a nyelv hasznélatdnak egy kontextudlisan bedgyazott,
forméval és jelentéssel biré, kommunikécids szdndékot hordozé
példanya (egy kozlésegység).

A nyelv egyszerre szerkezet és miivelet.

» A nyelv szerepe az, hogy jelentéseket fejezzen ki. A nyelvi kifejezés
forma és jelentés/funkcié tarsulasa: a jelentés és a szocidlis interak-
ciéban betoltott funkceié legaldbb annyira fontos, mint a forma. A
nyelvi forma sohasem 6ncéld, hanem eszkéz a kommunikéciéhoz.

« A tanitds kiindulépontja a funkcid, amely az adott kontextusnak
megfeleléen tobbféle nyelvi forméaban kifejezhetd, megvalésitha-
t6. Egy adott forma megvélasztdsa egy olyan folyamat, amelynek
sordn a beszélg (ill. a tanuld) verbdlis és nem-verbdlis stratégidkat
alkalmaz tdrsas-interakcids céljainak kifejezésére, elérésére: pl.
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beszédaktusokat valésit meg, adott szavakat, szerkezeteket vagy
nyelvi mintdzatokat haszndl, elkeriild, javité, kompenzalé straté-
gidkkal él.

A nyelv visszatérd mintdzatok hdldzata.

o Egy-egy jelentés vagy funkcié tobbféle médon kifejezhetd. Ezek
koziil egyesek gyakrabban, masok ritkdbban fordulnak el8. A gya-
kori nyelvi kifejezések a nyelv miikodésének eredményeként jonnek
létre, mert az ismétl6d6 nyelvhasznalati szitudciék nyelvi mintdza-
tokat hoznak létre. Ez azt jelenti, hogy a nyelvi egységek tipikusan
egyiitt szerepelnek mds nyelvi egységekkel a természetes nyelv-
hasznalat ismétl6d6 helyzeteiben. A tanitdsban a nyelvi egységeket
tipikus és gyakori kozegiikben kell bemutatni és vizsgalni.

» A nyelvtanitdsban tehit nem (csak) azzal kell foglalkozni, hogy mit
lehet mondani (pl. magyarul), hanem azzal (is), hogy mit monda-
nak valéjdban a (magyar) beszélgk, illetve, hogy milyen gyakran
és milyen szitudciés kontextusokban mondjak azt: a hasznalatban
megvaldsuld nyelvet kell bemutatni és tanitani.

+ A nyelvi tapasztalat kiilondsen a gyakorisag révén befolydsolja a
nyelv mentalis reprezentacidjat. Minél tobbszor taldlkozik egy min-
tazattal vagy kifejezéssel a tanuld, annal jobban begyakorlédnak,
bevésddnek ezek az elméjébe: minden egyes hozzaférés a mintazat-
hoz egy fokkal megerdsiti annak mentdlis reprezentacidjat.

» A tanitdsban helyet kell adni a szabalyalapti mellett a mintdzatala-
pu tanulasnak is.

4.2. KOMMUNIKATIV KOMPETENCIA

A MID-ben is egy ideje mar — ahogy a klasszikus idézet szdl — ,,kozhely-
nek szamit," hogy a nyelv a kommunikdacié eszkoze, s tegyiik hozza: ma
a nyelvtanulé is tobbnyire azért akar egy nyelvet elsajatitani, hogy azon
ismereteket tudjon szerezni és kommunikalni tudjon. [...] Ha a nyelv
elsédleges célja a kommunikdcid, a nyelvoktatas f6 célja csakis a kom-
munikativ kompetencia kialakitdsa lehet” (Eder—Kalman—Szili 1984: 7).

11 Ez az elképzelés a nyelvtudomdnyban kordntsem szdmit kozhelynek, hiszen példdul
a formalis nyelvészet a nyelvet egy olyan elvont formalis objektumnak tekinti, amely
a jelentéstdl és a haszndlattdl fiiggetleniil leirhaté formdlis grammatikai szabdlyok
segitségével (Dik 1989/1997: 2, ill. 1d. 4.1.).
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Napjainkban a kommunikativ kompetencia fogalma és a koré ki-
épiilt elméleti rendszer képezi az alapjat a nyelv, a nyelvtudas és a nyelv-
hasznalat kommunikativ megkozelitésének a kutatasban, az oktatasban
és a mérésben is.

A kommunikativ kompetencia nyelvpedagégiailag motivalt modelljét
jeleniti meg 6sszefoglaléan a 2. dbra (Celce-Murcia és mtsai. 1995). A
modell elemekre bontva, a tartalmakat specifikalva és egymashoz valé
viszonyukban megjelenitve listdzza a kommunikativ kompetencia al-
kompetencidit, hogy praktikus és kozvetleniil felhasznalhaté segitsé-
get nydjtson a nyelvtanitési, tananyagirasi, tandrai és nyelvtudds-mérési
gyakorlathoz.

DISCOURSE
COMPETENCE

LINGLISTIC ACTIONAL
COMPETENCE COMFETENCE

STRATEGIC
COMPETENCE

2. dbra: Kommunikativ kompetencia
(Celce-Murcia—Doérnyei—Thurrell 1995: 10)

A modell kézponti magja a diskurzuskompetencia,'? amely a lexikai
és grammatikai egységek (morfémdk, szavak, szerkezettipusok, monda-
tok, mintdzatok) és a szemantikai-pragmatikai egységek (megnyilatkoza-
sok) kivdlasztdsdra, egymadsra kovetkezésére és elrendezésére vonatkozik,
hogy beldliik egyrészt egységes, masrészt jelentéseket, tizeneteket kozls
beszélt vagy irott nyelvi szoveg alljon eld. Itt taldlkozik tehat egymassal a
nyelv mikro- és makroszintje: az alulrdl felfelé épitkez8 nyelvi struktira

12 Bérdos Jend forditdsdban szévegalkotéi kompetencia (Bardos 2002: 100).
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és a feliilrél lefelé haté kommunikativ szdndék és szociokulturalis kont-
extus. A szerz6k a kovetkezd alteriileteket soroljak ide: szovegkohézié (pl.
ko-referencia, helyettesités, ellipszis, ismétlés, utalészavak és kotbszavak),
deixis (pl. névmasok), koherencia (pl. tartalmi, téma—réma, térbeli, id6-
beli, ok—okozati Osszefiiggések), miifaji szerkezet (pl. narrativa, interjd,
beszamold, levél), konverzacids szerkezet (pl. beszélgvaltasok, beszélge-
tés kezdése és lezardsa, témavaltds, szomszédsagi parok, a beszédporond
megtartdsa).

A lingvisztikai kompetencia'® a hagyomdnyosan a nyelvtan (fono-
l6gia, morfoldgia, szintaxis) korébe sorolt jelenségekre és az elemek is-
meretére (lexika), tovabbd a kiejtésre és a helyesirasra vonatkozé tudast
jeloli. A kiejtés szempontjabdl — a MID-ben — ide sorolhaté példdul a
hangok képzése, a hasonuldsok, a mondat hangsilyviszonyai, az intona-
ci6 (pl. eldontend8 kérdés) vagy a sziinettartds, a beszéd ritmikaja stb.
Helyesirasi szempontbdl megemlithet6 tobbek kozo6tt a magyar dbécé, az
ékezetek, a hangok hosszusdganak jelolése, a kozpontozds vagy példaul
a tulajdonnevek helyesirasa stb. A grammatikabdl idetartozhat példaul
a toldalékok rendszere (inflexid, derivacié), a hangrendi illeszkedés, a
szbalkotds (derivacid, Osszetétel), az igekot6k haszndlata, a nével6hasz-
nalat, a targy, a birtokos szerkezet, az egzisztencidlis mondat, a szérend,
a kotémad, vagy a kiilonféle alarendel6 mondatok grammatikdja stb. A
lexik4bdl idetartozhatnak t4- és toldalékmorfémak, képzett és Gsszetett
szavak, kollokdcidk, funkcidigés szerkezetek, idiomatikus kifejezések,
dllandésult székapcsolatok stb.

Kiilonosen fontos azonban hangstlyozni, hogy az Gjabb elméleti (pl.
konstrukciés grammatika) és alkalmazott nyelvészeti (pl. nyelvelsajati-
tas, szociolingvisztika, korpusznyelvészet) kutatdsok eredményei szerint
nem hizddik olyan éles hatar a grammatika és a lexikon kozott, mint azt
korabban gondoltuk (Déla 2014, 2018). Ugy tinik, a természetesen els-
fordulé nyelv a morféméknal, szavakndl nagyobb egységekbdl épitkezik
— ezeket a kiilonféle kutatési teriiletek kiilonféle megkozelitésbdl vizsgal-
jak, és killonboz6 terminusokkal jelolik (pl. nyelvi rutinok, szétobbesek,
lexikalizalt mondattovek, lexikélis frazisok, formulaszerd elemsorok). A
szbalak- és mondatszerkesztés ezek szerint a természetes nyelvhasznd-
latban nem (mindig, vagy kevésbé) tgy miikodik, hogy a beszél-hallga-
t6 a legkisebb kiilonallé elemekbdl kiindulva szabélyok alkalmazaséaval

13 Bérdos Jend forditdsdban nyelvi kompetencia (Bardos 2002: 100).
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fokozatosan, 1épésrél 1épésre egyre nagyobb egységeket alkot, hanem
birtokaban van egy olyan gazdag repertodarnak, amely félkészen és készen
elére-gyartott mintdkat tartalmaz; a ,szabalyok” ismerete pedig ezeknek
a mintdknak az Gsszeillesztésére vonatkozik. Az efféle mintdk nagy ré-
szét a beszél6kozosség adott forméban és adott hasznélattal, hasznélati
értékkel konvencionalizdlta, illetve folyamatosan konvencionalizalja. Az
ilyen elemsorokhoz egészleges szemantikai-pragmatikai jelentés/funkcié
parosul, igy ezek nem egyszertlien a lingvisztikai kompetencidba tartoz-
nak, hanem inkdabb a lingvisztikai, az akciondlis és a diskurzuskompe-
tencia keresztmetszetében allnak (v6. Déla 2016).

Az akcionalis kompetencia'* a kommunikdaciés szandék kifejezésé-
re és megértésre vonatkozik, vagyis arra, hogy a beszél§ nyelvi cselek-
vései (akcidi) soran a szandékolt jelentéstartalmakat, tizeneteket nyelvi
formakkal, kifejezésmédokkal illeszti 6ssze (1d. nyelvi funkcidk és be-
szédaktusok). Idetartozhat példaul az tidvozlés és az elbucsizds, a be-
mutatkozds, a kérés, az érdeklédés, a koszonetnyilvanitds, a vélemény-
nyilvanitas, az egyetértés, a tetszés-nemtetszés kinyilvanitasa, a panasz,
a meghivds, a javaslat, a bdk stb.

A szociokulturalis kompetencia arra a tuddsra vonatkozik, hogy a
beszéld, figyelembe véve a kommunikacié tarsas és kulturdlis kontex-
tusat, valamint a nyelv(hasznélati) varidcié pragmatikai szempontjait,
megfelel$ (helyénvald, adekvat) médon képes szdndékait, tizeneteit ki-
fejezni. (Ez a kompetencia tehat szorosan 0sszefiigg a diskurzus- és az
akciondlis kompetencidval; ezek tkp. a szociokulturélis kompetencidbdl
bomlottak ki.) Idetartozik példdul a beszédpartner (pl. kor, nem, sta-
tusz, tdrsadalmi tdvolsdg, ismeretség) és a beszédhelyzet valtozédinak (pl.
idé, hely, téma) figyelembevétele, az udvariassag (pl. tegezés, magdzds,
0n6zés; megszolitdsok; konvenciondlis formuldk), a kulturdlis ismeretek
(pl. szokésok, normadk, értékek, hiedelmek, tabutémadk a célkultdiraban,
kultardk kozti hasonldsdgok és kiilonbségek), a stilusok és regiszterek
(pl. tudomadnyos, hivatalos, irodalmi; beszélt és irott nyelv; koznyelvi és
szleng), esetleg a nyelvjarasbeli jellegzetességek, valamint a nonverba-
lis kommunikdcié (pl. testbeszéd, térkozszabdlyozas, a csend szerepe).

A nyelv nem csupan kédrendszer, hanem a személyiség, az identitas
szerves része, kifejezdje is, és a tdrsas kapcsolatok, kapcsolatrendszerek
legfontosabb kozege. Az él6 nyelv olyan, mint egy terebélyes fa, amely

4 Bérdos Jend forditdsdban beszédcselekvési kompetencia (Bardos 2002: 100).
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erds és szertedgazé gyokerekkel kapaszkodik a f6ldbe: a nyelvnek ez a
komplex bedgyazottsdga abba a kulturdlis kontextusba, amiben hasz-
nalatos, kihivést jelent az idegen nyelv tanitdsdban és hasznélatdban.
A haszndlatban azért, mert az anyanyelvi beszél6kkel folytatott valédi
kommunikaciéban egy-egy szociopragmatikai vagy pragmalingvisztikai
hiba a sikeres kommunikaciét jobban fenyegeti, mint egy-egy gramma-
tikai hiba vagy egy sz6 ismeretének a hidnya. A tanitdsban pedig azért,
mert nem rendelkeziink kiforrott gyakorlati megolddsokkal (pl. egy meg-
figyelésen, észlelésen és elemzésen, értelmezésen alapulé megkozelités-
sel) a tarsas interakcié szabdlyainak, a nyelvhasznédlatban megtestesiilé
kulturdlis hiedelmeknek, elfeltevéseknek, szokdsmintidknak, a normativ
nyelvi viselkedésmintdknak a tanitdsdra.

A stratégiai kompetencia a kiilonféle ,problémakezel$” vagy ,felja-
vité” kommunikécids stratégidk ismeretét és hasznalatat jelenti. Idetar-
tozik példdul az elkeriilés, a koriiliras, a helyettesités, a mutogatas, az
Ujrakezdés, a sziinetkitolt6k haszndlata, a segitség vagy elismétlés kérése
és a visszakérdezés.

A nyelvtanulds céljaira nézve fontos, hogy a kommunikativ kompe-
tencia relativ abban az értelemben, hogy tanulénként, tanulécsoporto-
ként és tanulasi helyzetenként mast és mast jelenthet, illetve mas és mas
komponensei keriilhetnek az el6térbe. A médszertanra nézve pedig az
fontos, hogy a nyelv természetébdl, illetve a kommunikativ kompetencia
modelljébél (amely jol modelldlja a nyelv 6sszetettségét) nem kovetke-
zik egyetlen idvozit6 mddszer, ,ellenben lehet&séget (nyujt) a kiillonféle
médszerek integraldsara” (Eder 1993: 313). A médszerek integracidja
azonban csakis akkor lehet sikeres, ha az elméleti alapok korszertiek és
vildgosak: vagyis, ha a nyelvtanitds tirgya nem egy, a haszndlattdl és a
nyelv funkciéitdl fiiggetlen, langue-szintl szabdlyrendszer, hanem egy
tarsadalmilag és kulturalisan bedgyazott tarsas-kommunikacids eszkoz,
amely a haszndlatban él, mint szokdsrendszer. Ezért a nyelvtanitdsban
— bérhol is folyjék — el6térbe kell allitani a kommunikéciét: a nyelvi
tevékenységeket, az interakcidt, a diskurzust, a beszédhelyzeteket, be-
szédszandékokat, funkcidkat, a tarsas-nyelvi kapcsolatokat, a kommu-
nikativ jelentéssel biré, autentikus, koherens nyelvhaszndlatot; a nyelvi
rendszereket pedig (fonolégia, morfolégia, szintaxis, lexika) ezekkel kell
Osszefliggésbe hozni.
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Utélagos feladat

Hasonlitsdk 0ssze a kommunikativ kompetencia két értelmezését
(Canale—Swain 1980 vs. Celce-Murcia és mtsai. 1995)! Milyen hasonld-
sagokat és eltéréseket tapasztalnak?

Munkaforma: egyéni vagy paros
Eszkoz: T-tablazat

Ellendrzd kérdések a fejezethez

v Mik a strukturalista-formdlis és a hasznélati alapt funkcionalista
nyelvszemlélet kozotti legfébb eltérések hozadékai a nyelvtanitas
szamara?

v Hogyan hatdrozn4 meg a nyelvet mint a nyelvtanulds tdrgyat és
céljat?

v" Sorolja fel a kommunikativ kompetencia alkompetencidit! Hogyan
jellemezhetd a koztiik 1év6 viszony?

v Foglalja 6ssze, mire vonatkoznak a kommunikativ kompetencia
alkompetencidi, és melyikbe mi tartozik!
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5. TANULASSZERVEZES, MUNKAFORMAK

Elézetes feladat

Emlékezzen vissza idegennyelv-tanuldsi tapasztalataira! Irja le csak

onmagdanak, hogy

x mennyiben vették figyelembe az On érdeklédését, képességeit és
sziikségletei abban, amit és ahogy tanultak,

* On mennyire volt aktiv és tevékeny az érakon (miért?),

* milyen szerepe volt a tandrnak és milyen a tdrsainak az On tanu-
lasi folyamataban!

Munkaforma: egyéni
Eszkoz: irds 6nmagam szamadra

Az, ahogyan a tanérdn (és a kijeldlt, 6ran kiviili munkaban) megszervez-
ziik a diakok tanuldsat, meghatdrozé abbdl a szempontbdl, hogy a meg-
szerzett tuddssal hogyan tudnak banni, azt hogyan tudjak felhaszndlni
— mind a tanérdn, mind a valds életben. Ebbdl a szempontbdl gy tlinik,
hogy a hagyomanyos frontdlis tanuldsszervezéssel szemben, amely a
tanari el6addsra, az egyéni tanuléknak a tandrra valé odafigyelésére, a
tandr = egy didk = tandr interakcidra, illetve a kérdezz—felelek tech-
nikdra épit, a nyelvtanitasban eredményesebb lehet a kooperativ tanu-
lasszervezés, amely a koz0s tanuldsra épit, valtozatos munkaformakat
szerepelteltet (a frontélis és az egyéni munkan kiviil az egytittmiéikodésre
épitd paros és kiscsoportos munka, illetve k6z6s nagycsoportos munka),
és amelyben nagy szerepet kap a tevékenykedtetés és a sokféle interakcid
(tandr—>didk, didk—>tanér, didk—>didk).

A kooperativ tanuldsszervezés (Araté—Vargha 2008) kiindulépontja,
hogy figyelembe vessziik a tanulé egyének egyedi valtozéit (személyisé-
gét, érdekl8dését, sziikségleteit, elvardsait, el6zetes tapasztalatait stb.),
és erre épitjiik fel a tanulasi folyamatokat (Id. 1. fejezet): a témak, a sz6-
vegek, az eljardsok, a szdmonkérés, a munkaformak (pl. egyéni, paros,
csoportos) és a csoportszervezés (ki kivel dolgozik) megtervezésekor a
didkok személyes érdekl6désébdl, igényeibdl, elvarasaibdl indulunk ki,
és ha sziikséges, folyamatosan tereljiik, adaptaljuk, kiszélesitjiik, egy-
mashoz igazitjuk azokat.

Ha a tanuldk az érdkon sokat dolgoznak valtozatos munkaformdak-
ban és valtozatos tevékenységeket végezve, megsokszorozédik az egyes
didkra juté potencialis tanulasi lehetéségek szdma. Hogy ez valé-
ban bekdvetkezzen, teljesiilniiik kell az Gn. kooperativ elveknek. Ha
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parokban vagy kiscsoportokban dolgoznak a tanulék, megné az egy f6-
re juté beszédid8 (pdrhuzamos interakcio elve). Ha az egyes tanuléknak
jol meghatarozott és elkiilonitett, sajat feladatkoriik van a csoportban,
mindegyik tanul6 egyszerre bevonhat6 a tanuldsi folyamatba (egyenld
részvétel elve). Ugyanakkor, ha a feladatmegvaldsitashoz mindegyik ta-
nulé munkdjara sziikség van, a didkok sokat kommunikéalnak egymdssal:
interakciéban vannak, segitik egymadst, folyamatos visszajelzést adnak
egymasnak (épitd egymdsrautaltsdg elve), tovibba — pl. vegyes csoport-
ban — lehet8ség nyilik az interkulturdlis kommunikaciéra is, vagy — azo-
nos anyanyelvil didkokndl — kihaszndlhatdk a kontrasztiv megkozelités
adta lehetdségek (pl. Sziics 1999). Végiil, ha az egyéni érdeklddés, sziik-
ségletek és képességek adjak a kiindulépontjit a tanulds megszervezé-
sének, ha a feladatmegolddsban az egyénnek kulcsfontossagu, egyénre
szabott szerepe, feladata van, valamint, ha a szdimonkérés egyéni szinten
(is) megvaldsul, lehetSség nyilik az egyéni differencidldsra és tanuldsra
(egyéni feleldsség elve).

A par- és csoportmunka mellett természetesen alkalmazhatunk 6n-
allé és nagycsoportos tevékenységeket is (akdr osztalyszinten: plénum-
ban), de leheté8leg a kozos tanulds elvére torekvé médon. Ennek hatdsa-
ra ugyanis motivaltabbak, aktivabbak és 6nallébbak lesznek a didkok,
hatékonyabba valik az elsajatitandé6 ismeretek befogadédsa, megértése és
elmélyitése, nagyobb tér nyilik a készségek gyakorlati alkalmazdsdra, és
lehet6vé valik az élményalapu tanulas.

Az efféle tanuldsszervezést nagyobb csoportok esetén el§segiti, ha
mozgathaté padok, székek vannak a tanteremben, igy konnyebben ki-
alakithaték a munkacsoportok. Alap felallasként talan legelényosebb a
patkodalaki elrendezés: ez erdsiti az egyenl8ség és az Gsszetartozas ér-
zését, csokkenti az erésebb és gyengébb tanuldk megnyilatkozdsai kozti
mennyiségi kiilonbséget, és lehetGséget ad a mozgdsra — a tandr és a diad-
kok aktualis szerepiiknek megfelel helyet foglalhatnak el —, ugyanakkor
a tabla is j6l lathaté mindenki szdmadra.

A tanulédsszervezés sordn a tanarnak osszetett feladata van. E16szor
is, meg kell ismernie a didkjait mint egyéneket és mint csoportot, és ra-
juk szabott, hozzdjuk ill6 tartalmakat és tevékenységet kell terveznie.
ElS kell segitenie a csoportkohézidt (pl. kezdetben paros, majd kiscso-
portos, végiil nagycsoportos munkaformékat igénylé kooperativ tevé-
kenységeken keresztiil; kezdetben spontdn, késébb iranyitott heterogén
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mikrocsoportokban). Ezenkiviil meg kell terveznie, hogy a tanulds, a
tandra mely szakaszdban milyen szakmddszertani eljarasokkal valdsitja
meg a kooperativ tanuldsszervezést.

Mindez természetesen fiigg a szervezeti keretektdl, valamint a tanar
és a tanuldcsoport adta lehetdségektdl, igényektdl és korlatoktdl is: a ta-
nar mérlegelheti, hogy adott esetben mennyire tud élni a fent emlitett
szervezési médokkal (pl. egyéni nyelvérak, céges tanfolyamok, kiilonbo-
z6 nyelvtudasi szintd hataron tuli didkok, eltérd tanulési hattérrel ren-
delkezd vegyes nemzetiségii és életkort tanul6kbdl allé csoportok stb.).
Végs6 soron a tandr a sajat és a tanuldi sziikségletei, igényei, képességei
és preferencidi alapjan valogathat a kiillonféle tanuldsszervezési médok
kozil. A 1ényeg, hogy tisztdban legyiink a lehetdségeinkkel, és a min-
denkori adottsagokra és igényekre szabottan valdsitsuk meg a tanula-
si-tanitdsi folyamatot tdmogaté eljarasokat.

Ellendrzd kérdések a fejezethez
v' Milyen kiilénbségek vannak a hagyoményos frontdlis és a koope-
rativ tanuldsszervezés kozott a tanulas felfogasdban és a tantermi
interakci6 tekintetében?
v" Melyek a kooperativ tanuldsszervezés legf6bb elvei és sajatossdgai?
v' Miért lehet hasznos kooperativ médon megszervezni a magyar6rat?
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6. TANKONYVVALASZTAS

Elézetes feladatok

* Gyljtsék Ossze, milyen magyart mint idegen nyelvet oktaté tan-
konyveket, online tananyagokat ismernek! Mindenki frjon maxi-
mum 6t6t kiilon cetlikre, dobjak be egy kalapba, majd 6sszesitsék
az eredményeket! Melyek a legismertebb tananyagok?

* Milyen a j6 nyelvkonyv? Gyjtsék 6ssze a gondolataikat a csoport-
forgé cetlivel® eszkoz segitségével!

Munkaforma: nagycsoportos
Eszkozok: gondolatok a kalapban, csoportforgé cetlivel

Ahhoz képest, hogy példaul az angolhoz vagy a francidhoz mérten joval
kisebb ardnyban oktatjak idegen/mésodik nyelvként a magyart, ma mar
sokféle papiralapt és internetes oktatdsi anyaggal rendelkezik a szakma.
Az oktatdhelyek, a tandrok szdmos tankonyv és kiegészité anyag koziil
vélogathatnak, és nem kell minden egyes 6rdhoz sajat anyagokat gydr-
taniuk, illetve csekélyebb mértékben szorulnak ra, mint mondjuk huisz
évvel ezel6tt, hogy a rendelkezésre 4116 tankonyveket sajat készitésd, il-
letve sajat gy(jtésli, majd oktatéanyagga atalakitott autentikus kiegészit6
anyagokkal pétoljak ki.

A tankonyv tobb szempontbdl is el6nyds. A kész anyag tervezett ha-
laddsi menetet biztosit, és megkiméli a tandrt az dllandé tananyagirdssal
és gytljtéssel jard felel6sségtdl és faradalmaktdl, a tanuldk pedig altala-
ban igénylik a tankonyv altal nydjtott biztonsagot és komfortérzetet.
Ugyanakkor, mivel mindenki szdméra minden szempontbdl megfeleld
tankonyv nem létezik, a tandrok id6rél id6re kiegészitik a tankonyvi
anyagot, illetve valogatnak bel6le. Egy alapként szolgdlé tankonyv azon-
ban mindenképpen jél jon — a kezd§ tanaroknak azért, mert timogatast
és iranyitast kapnak, a tapasztaltabb tanaroknak és a tanuldknak pedig
azért, mert tanithaté-tanulhaté anyaghoz jutnak, amelyet forrasként

15 Az egyének rovid id6t kapnak a gondolkodasra: 6tleteiket kiilonallé cetlikre irjak,
majd négyfés csoportokban egyeztetik azokat, és kozosen felallitanak egy fontossagi
sorrendet a cetlik kozott (sorrendezés). Ezutdn csoportforgéval 6sszesiti az osztaly
az eredményeket. Osszesen négy fordulé van: mindegyik kérben egy-egy csoporttag
ismertet egy-egy legfontosabbnak itélt jellemz6t. Ha az egyik csoport megemlit vala-
mit, amit a tobbi csoport is felirt, azt ki kell venni a listdbdl. A megmaradt cetliket a
csoportok kozos lapra (vagy a tdblara) ragasztjak, igy 6sszegzik az egész csoport véle-
ményét. A feladatot kérdések, megbeszélés kovetheti.
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kezelhetnek, s amelyet sziikség szerint kiegészithetnek és személyesit-
hetnek, illetve bizonyos részeit elhagyhatjak vagy masként dolgozhatjak
fel. Mi alapjan valasszuk ki a szdmunkra legmegfelel6bb tankonyvet?
A tankonyvvalasztashoz nem adhaté kész recept: a didaktikailag
és modszertanilag felkésziilt, a csoportjat jol ismer§ tanar azonban vé-
giggondolhatja a kovetkezd szempontokat (v6. Zalanné—Petneki 1997).

A kiadvdny jellemzdi

*

*

*

*

A kiadds helye (pl. melyik orszdgban adtdk ki)

A kiadés éve (naprakész-e, korszerii-e)

Hanyadik kiadds (javitott-e)

A kiadé (pl. nyelvkonyvek kiaddja, egyetem)

A szerzdk (pl. anyanyelvi és nem anyanyelvi)

A kiadé szerinti nyelvtuddsi szint (pl. kezd6k, KER-szintek)

A kiad6 szerinti tanuléi korcsoport (pl. 6vodasok, kisiskolasok, fel-
s6 tagozatosok, kozépiskoldsok, egyetemistak, felnSttek)

A konyv tartozékai (pl. hanganyag, videdanyag, munkafiizet, tandri
kézikonyv, szdszedet/szotér, tesztek, applikicidk, olvasékonyv, da-
loskonyv, kartyak, tarsasjatékok stb.)

Megjelenés (pl. tetszetds-e, attekinthet6-e; méret, tagolds, ti-
pografia — segiti-e az eligazoddast és a tanuldst; szinek, képek, abrdk,
feliratok — mindségiik, szerepiik)

A tankonyv ara (és a tartozékok dra)

A tankonyv és tartozékainak beszerezhet3sége

A tanuldk, akiknek a konyvet szdanjuk

*

*

*

*

Nyelvtudasi szint (Id. fent)

Eletkor (1d. fent)

A tanuldk kordabban hasznalt tankonyve és vele valé elégedettségiik
A csoport specidlis érdeklédése (pl. a korcsoportra jellemz6 alta-
lanos; kulturélis; szakmai: pl. nyelvészeti, irodalmi, forditéi, torté-
nelmi, politoldégiai, gazdaségi, orvosi, mérnoki)

A csoport dltaldnos céljai (pl. ltaldnos beszéd-irds-hallds-olvasas-
készség; nyelvszak; szaknyelv; nyelvvizsga; sztenderd nyelv; forditas
és tolmdcsolds)
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A tanulasi szakasz fejlesztési céljai (pl. beszéd és beszédértés, olva-
sas- és fraskészség, a négy készség kiegyenlitetten, nyelvtani pon-
tossdg, szaknyelvi szovegek értése és alkotdsa)

A csoport sajatossagai (létszam; anyanyelv (azonos vagy vegyes); a
nemek ardnya; az el§zetesen tanult nyelvek)

A tanulasi helyzet, amelyben a tankonyvet hasznalni kivanjuk

*

*

*

*

A nyelvi kornyezet (pl. célnyelvi, forrdsnyelvi, kornyezetnyelvi, di-
aszpéra)

A tanuldsra felhasznélhat6 id6 (1 hénap, 1 szemeszter, 4 év, kor-
latlan)

A tanulés intenzitdsa (hetente/naponta hiny éra)

Téargyi feltételek (pl. tabla, okostédbla, internet, szamitégépek, on-
line anyagok, projektor, hangfalak, fénymasold, szétarak, konyvtar;
tanterem: pl. dllandé vagy valtozd, méret; mozdithaté vagy rogzi-
tett asztalok és padok, székek pl. a kiilonféle munkaformdk miatt)

A tankonyyv tartalmi jellemz6i
Tanterv és tanmenet

*

*

A szerz6i koncepcié és annak vildgossaga (pl. el6szé

A tankonyv illeszkedése a K6zos eurdpai referenciakerethez (a KER
célkitlizései, tartalmai, kompetencidi a megjelolt/szandékolt szin-
ten)

A haladési menet szervezd elvének illeszkedése a tanuldsi helyzet-
hez és a csoport igényeihez (pl. grammatikai, lexikalis/szituativ,
szemantikai-funkcionélis)

A haladasi iitem illeszkedése a csoport adottsdgaihoz és sziikség-
leteihez (pl. az Gj anyag kis 1épésekben vagy nagyobb egységekben
valé adagoldsa; a kotott gyakorlds mennyisége; a készségeket alkal-
maztato tevékenységek mennyisége; a ciklikussag; a feldolgozashoz
szitkséges 6raszam)

Lehet6ség a rugalmas kezelésre (pl. igény szerint a leckék sorrend-
jének felcserélése, feladatok, szovegek kihagydsa, kicserélése)

A szerkezeti tagolds illeszkedése az adott érakerethez (pl. a tan-
konyvi egységek tandrakra val6 tagolhatdsaga)
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Nyelvi-tartalmi szempontok

*

*

Nyelvszemlélet (pl. a nyelv mint szerkezet és a nyelv mint tevékenység)
A bemutatott nyelv (pl. é16 nyelv és autentikus nyelvhaszndlat, igé-
nyes nyelvezet)

A nyelv lefedettsége és a silypontok relevancidja a csoport szdmara
(beszélt és irott nyelv, nyelvvéltozatok, stilusrétegek, szovegtipusok
és regiszterek)

Témaik, élethelyzetek, problémdik, szereplSk (pl. megfelelnek-e a
csoport életkoranak, érdekl6désének, igényeinek, a tandéran kiviil
szerzett tapasztalatainak és sziikségleteinek; id6tdllo-e)
Orszéagismeret (pl. korszert-e; elfogulatlan-e; kozhely- és sztereo-
tipiamentes-e; megfelel6en szelektalt és kifejtett-e a csoport kora-
nak, érdeklédésének és igényeinek tekintetében)

Interkulturdlis kommunikécié (pl. lehetGséget ad-e a célnyelvi és
forrdsnyelvi kultarak 6sszevetésére)

Nyelvi tartalmak és készségek

*

Grammatika (pl. a nyelvtan mint cél és a nyelvtan mint a kifejezés
eszkoze; forma és jelentés/funkci6 kapcsolata; a grammatikai szer-
kezetek elrendezése — pl. fokozatossag, gyakorisdg, rendszersze-
rliség; explicit vagy implicit; deduktiv vagy induktiv; grammatikai
terminoldégia; magyardzatok, példdk tdbldzatok és mindségiik)
Lexika (pl. hany sz6, képek, szémagyarazatok, vonzatkeret, lexi-
kai-szemantikai kapcsolatok, szinonimdk és antonimdék, szdcsa-
ladok, tobbszavas kifejezések — pl. kollokacidk, dllandésult szé-
kapcsolatok, beszédszandékhoz és beszédhelyzethez kotddo
kifejezések, toltelék kifejezések)

Kiejtés (pl. hangképzés, szupraszegmentdlis elemek, a mondat pro-
z6didja, intondcio)

Pragmatika (pl. beszédaktusok, beszédaktus-formulék, nyelvi ud-
variassag; beszédhelyzetek és azok relevancidja a csoport szamara;
beszédszdndékok és azok relevancidja a csoport szdmadra)

A négy alapkészség (pl. fejlesztésiik kiegyenlitett-e, illetve ardnyuk
osszhangban 4ll-e a csoport céljaival, igényeivel, sziikségleteivel)
A fentiek (a—e) bemutatdsa és gyakorldsa kontextusban
Feladattipusok (pl. valtozatossdguk és relevancijuk a csoport sza-
madra)
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Mddszertani szempontok

*

A tankonyvben alkalmazott médszertan elfogadhatdséaga (pl. a ta-
ndr egyetért-e a tankonyv médszertani elképzeléseivel)

A tankonyv ihletd ereje (pl. segiti-e a tankonyv a tandrt mdodszer-
tani eszkoztdranak gazdagitdsaban, 6sztonzi-e a didkot éran kiviili
tanuldsra)

Tanuldsszervezés (pl. megjelenik-e folyamatként az Gj anyag el6ké-
szitése, bemutatasa, gyakorlasa és alkalmazdsa; el6segiti-e a tan-
konyv a tanuléi autonémiét, elGsegiti-e a szocidlis egyiittmiikodést)
Munkaformdk (pl. lehet8séget ad-e a tankonyv véltozatos munka-
formak alkalmazésdra: 6ndlld, paros, kiscsoportos, nagycsoportos
munka)

Differencialas (pl. lehet6vé teszi-e a tankonyv a képességek, célok
vagy érdeklédés szerinti differencidlt 6rai munkat)

El6zetes tudds (pl. mennyire épit a tankonyv a didkok altaldnos
tudédsdra és el8zetes nyelvi-nyelvtanuldsi tapasztalataira)
Tanuldsfejlesztés (pl. lehetséges feladatmegoldasi és tanulasi stra-
tégidk felvazoldsa, tudatositdsa, gyakoroltatdsa)

Instrukcidk (pl. érthetdség, kovetkezetesség, magaz6dé vagy te-
gez6d§ forma)

Kozvetitd nyelv (pl. haszndl-e a konyv kozvetitd nyelvet, és ha igen,
mire hasznélja)

Otletesség (pl. haszndl-e a konyv kreativ, egyedi feladatokat, tané-
rai és tanéran kiviil alkalmazhaté megoldésokat)

Visszajelzés (pl. biztositja-e a tankonyv a folyamatos értékelést,
egymasra épiilnek-e a feladatok, tartalmazza-e a konyv a megol-
désokat)

Mindezek tiikrében a tanar eldontheti, hogy egy adott tankonyv
mennyiben felel meg az adott csoportnak, illetve mennyiben szorul ki-
egészitésre, valtoztatisokra.

A MID-tankonyvek piacan példdul klasszikusan az egyetemi, illetve a
feln6ttek szdmadra tartott kurzusokhoz érheték el konyvek (pl. Halld, itt
Magyarorszdg!, Uj szines magyar nyelvkonyv, Hungarolingua, Lépésen-
ként magyarul, MagyarOK, Hungarian the Easy Way, PONS, J6 széra-
kozdst magyarul, Magyar mozaik, J6 reggelt), annal kevesebb anyag 4all
rendelkezésre a kozoktatdsban résztvevd didkok, illetve a hatdron tuli és
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a diaszpéraban €16 tanulék, valamint a menekiilt gyerekek szamara (pl.
Kiliki a Foldon, Balassi-fiizetek, Zahra és Zia). Szintén gondot okozhat a
tankonyvvdlasztds nem kezd6 magyarul tanuld csoportok esetében (tkp.
A2-t8] B2+-ig), ahol nagy eséllyel ll el6 inkongruencia a konyvben meg-
jelend nyelvtan és lexika, valamint az eltérd nyelvtanulasi el6zményekkel
rendelkez§ tanulék tudésa, tapasztalatai és igényei kozott. Ilyen esetben
a csoport donthet egy k6z6s magyarkonyv haszndlata mellett, de a tani-
tas sordn sziikség lesz az anyag igény szerinti kiegészitésére és adapta-
lasdra. Mdsik lehetséges megoldds, hogy a csoport (egy ideig legaldbb-
is) nem hasznal k6z6s nyelvkonyvet, hanem a tanér tobbféle anyagbdl
(konyvekbdl és kiegészit6 anyagokbdl) valogat a csoport szamara az igé-
nyek felmérése utdn és egy annak alapjan 6sszedllitott tanmenet szerint.

Utdlagos feladat

Alkossanak 4—6 f6s csoportokat, és vilasszanak egy tankonyvet! Osz-
szak fel egymds kozott az elemzési szempontokat, és ki-ki dolgozza ki
a maga szempontjait. Ezutdn vitassak meg az eredményeiket a csoport-
ban: mik a tankonyv erdsségei és gyengeségei, ahol példaul kiegészi-
tésre vagy mddositasra szorulndnak? Dontsék el, hogy haszndlndk-e
a tankonyvet, illetve hol, kikkel! Készitsenek egy kozos plakatot a leg-
fontosabb észrevételeikbdl!

"Harom megy, egy marad® formdban mutassdk be a plakatjukat a tob-
bieknek!

Munkaforma: kiscsoportos
Eszkozok: elemzés, plakatkészités, 3-megy-1-marad

Az egységet zdrd feladat

Vegyék el a kozosen készitett fiirtabrat (9. oldal), és minél tobb infor-
mdciéval egészitsék ki az olvasottak alapjan!

Munkaforma: egyéni (esetleg péaros)
Eszkoz: irds (vagy beszéd/beszélgetés) fiirtdbra alapjan

16 Példaul négy darab négyf8s csoport esetén hdarom csoporttag atiil hdrom masik cso-
porthoz, és az ott maradt egy csoporttag bemutatja a tobbieknek a plakatot. A vendé-
gek kérdezhetnek, kommentalhatjak a munkat.
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II. A MAGYARTANITAS MODSZERTANA

1. NYELVOKTATASI SZEMLELET

Elizetes feladat

Elevenitsék fel, mit tudnak a kommunikativ nyelvoktatasrol! Egy pa-
pirlap jarjon korbe a csoportban, és mindenki jegyezze fel r4, amit tud
a témardl! (Uj jegyzet hozzdadésa elstt mindenki olvassa el az addig
irtakat!) Miutdn kifogytak az 6tletekbdl, beszéljék meg a leirtakat!

Munkaforma: nagycsoportos
Eszkoz: kerekasztal irasban

A(z idegen-) nyelvoktatas elmélete az elmult id6k sordan a nyelvészeti,
pszicholégiai és pedagdgiai kutatasok, valamint a tarsadalmi-politikai
és az intézményi kereteket érintd véaltozasok kovetkeztében folyamatos
atalakuldson ment keresztiil,"”” melynek napjaink jé gyakorlatdban az
egyik els6dleges hozadéka az, hogy a nyelvtanitasi folyamat kozéppont-
jaba a tanuld keriilt. Az, hogy a tanulé milyen keretek kozt tanul (intéz-
mény, tanulasi helyzet), valamint, hogy milyen eléfeltételei, ismeretei,
képességei és céljai vannak (pl. életkor, tanuldsi tapasztalatok, stratégiak,
motivacid, érdeklédés, igények stb.), meghatdrozzdk a tanitdsi folyamat
nyelvi-nyelvhasznalati és a szociokulturdlis céljait és médjait. Ennek ko-
vetkeztében a kordbban tdrgyalt atfogd cél, a célnyelvi kommunikativ
kompetencia is relativizalddik, illetve folyamatosan djra- és Gjrafogal-
mazdédik a nyelvtanulé valtozéinak tiikrében.

A mai (magyar) nyelvoktatdsi gyakorlatban elvirt nyelvtanitasi
szemlélet, a kommunikativ nyelvoktatas (azzal 6sszhangban, hogy a
nyelvoktatas céljaként azt tiizi ki, hogy a tanulé képessé valjon jél kom-
munikalni a célnyelven — 1d. célnyelvi kommunikativ kompetencia) a
nyelvtanitds kozéppontjdba a tanulét helyezi. Ebben a megkozelitésben
a tantervek kidolgozasa, a tanmenetek 6sszeallitasa, a tananyagok készi-
tése, valamint a tandérai mdédszerek és eljardsok alkalmazdsa a tanulék
sziikségletein és igényein alapul. Mivel ezek 6sszetettek és valtozatosak,

7 Ld. pl. Nador 2019.
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amddszertan is sziikségszerlien valtozatos kell, hogy legyen, azaz a kom-
munikativ nyelvoktatds nem rendelkezik egy adott mddszerrel, amely
“el8ir[na] a tanitds folyamatdnak milyenségét” (Zerkowitz 1988:438).

A kommunikativ nyelvoktatds valtozatos modszereket és eljarasokat
hasznal tehat abbdl a célbdl, hogy a sokféle kompetenciat magaban fogla-
16 célnyelvi kommunikativ kompetencidt fejleszteni tudja a sokféle egyé-
ni véltozéval rendelkezé tanulék korében. Altaldnossagban igaz azonban
mindegyik kommunikativ szemléleti mdédszertani megoldasra, hogy a
tanulandé nyelvet kontextualizalja, vagyis kommunikacids szituaci-
okba helyezi. Ennek érdekében az 4j nyelvi elemek bemutatdsa, gyakorla-
sa és alkalmazdsa (minél realisztikusabb és autentikusabb) kontextusban
torténik, a tanuldk pedig valtozatos interakciora lehet4séget adé mun-
kaformdkban dolgoznak, jellegzetesen parban vagy csoportban. A cél az,
hogy a diakok kiilonféle beszédhelyzeteket ismerjenek meg, illetve ilye-
nekbe keriiljenek, azokban kommunikdljanak, és ekdzben, ennek révén
tanuljanak. A nyelvi kéd (a nyelv mint rendszer) és a nyelvhasznalat (a
nyelv mint tevékenység) tanuldsa egyiittesen torténik; a nyelvtanitas és
anégy nyelvhaszndlati készség 6sszefonddé (és a tanuldéknak megfelelGen
sulypontozott) fejlesztése a kommunikacids célokat szolgdlja.

A kommunikativ szemléletli nyelvorai gyakorlat nem merdiil ki a hagyo-
manyos grammatizal6-fordito, illetve drillekre épit6 gyakorlatokban, hiszen
nem a nyelvrdl valé tudds dtaddsdn van a hangsily, hanem a hasznalhaté
nyelvtudas megszerzésének elGsegitésén. A (frontdlis és egyéni munkéra
épitd) nyelvtani gyakorlds, forditds, hangosolvasas és irdsbeli feladatok/tesz-
tek helyett vagy mellett nagyobb hangsulyt kapnak a (paros és kiscsoportos)
parbeszédek, szerepjatékok, nyelvi jatékok, problémamegoldé feladatok, pro-
jektek, a jelentésre koncentrdld szovegolvasas és szoveghallgatas, videdné-
zés stb. Ugyanakkor az igényes kommunikdciét el kell késziteni, ezért az
alkalmazds elStt fontos 1épcsé a megismerés és a gyakorlas. Kiilonosen egy
olyan morfolégiailag terhelt nyelv esetében, mint amilyen a magyar, fontos,
hogy elegend§ id6t szanjunk a formakézpontd gyakorlatokra is, hiszen ez
az alapozas nélkiilozhetetlen a mindségi kommunikaciéhoz.

Emellett megjegyzendd, hogy a kommunikativ nyelvoktatds mai for-
madjaban — bar torekszik a célnyelv minél teljesebb kor(i hasznélatara (1d.
pl. 6ravezetés) — nem zdrja ki a forrasnyelvet (vagy a kozvetitényelvet)
sem, ha az segiti a tanulast (pl. lexikai egységek vagy grammatikai szer-

” s

kezetek magyardzata, tisztdzdsa, egyértelmisitése, Gsszevetése).
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Az elkovetkezd fejezetekben ezeket az elveket szem el6tt tartva te-
kintjiik at a magyartanitas f6bb mddszertani aspektusait a tervezéstél
az értékelésig.

Ellendrzd kérdések a fejezethez
v Mivel magyardzhaté a kommunikativ nyelvoktatds médszertani
heterogenitasa?
v' Mi a kézés a kommunikativ szemléletli nyelvoktatas kiilonféle
mddszertani megoldasaiban?
v" Soroljon fel néhdny jellegzetesen kommunikativ gyakorlattipust!
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2. A TANITAS MEGTERVEZESE

Elézetes feladat

Allitsak sorba a nyelvtanitési folyamat tervezési szintjeit: lépés, tan-
menet, tanterv, tandra, oraszakasz, eljdrds! Hatarozzak meg ezeket a
fogalmakat a maguk szdmdra!

Munkaforma: egyéni, paros, plénum (piramis)
Eszkoz: sorrendezés, megbeszélés

A tervezés els6, legmagasabb szintje a tantervek 6sszeallitdsat és azok
alapjan a tanmenetek elkészitését jelenti. A kilonféle oktatéhelyek al-
taldban sajat tantervekkel és tanmenetekkel rendelkeznek, amelyeket —
idedlis esetben — a tanuldik sziikségleteinek és célkitlizéseinek megfe-
lel6en alakitottak ki és vizsgalnak feliil id6rdl id6re, s amelyek — ez ma
mar elvarasszintli — figyelembe veszik a K6z0s eurépai referenciakeret
alapelveit, szintleirdsait és az ott megjel6lt kompetenciakat és kovetel-
ményeket.’

A tantervek rogzitik a célokat — dltaldban can do formdban, azaz,
hogy mire képes a tanulé a célnyelven —, a tanmenetek pedig ezekhez
a célokhoz témadkat, tanitandé lexikat és nyelvi szerkezeteket, valamint
fejlesztendé készségeket tarsitanak, és azokat valamilyen szempontbdl
sorba allitjak, 6sszerendezik. A haladds és az sszeszervezés f6 elve lehet
nyelvtani (pl. az egyszer(ibb szerkezetektdl a bonyolultabbak felé hala-
dé, minimdlis lexikat rendelve a nyelvtanhoz), lehet szituativ (témdk
koré épiils, s az adott témak és beszédhelyzetek lexikajat szerepeltetd),
és lehet szemantikai-funkciondlis vagy fogalmi-funkciondlis (az egyes
nyelvi elemek szemantikai-pragmatikai funkcidjat az el6térbe allité, s
az elemeket szemantikai-pragmatikai szempontok szerint szervez§)."’

Az oktatasi intézmények a tanterv és a tanmenet alapjan szervezik
meg a tanuléi csoportokat: a tanévet, illetve a tanfolyamot megel6z&en
az ott rogzitett tartalmakat és kovetelményeket felmérd besorolasi tesz-
tek segitségével osztjak be csoportokba a jelentkezé tanuldkat.

A kommunikativ szemléletli tanmenetet alkalmazé tankonyvek 4l-
taldban a fogalmi-funkciondlis szervezd elvet veszik alapul (kommuni-
kativitds elve), de épitenek a mdasik két szempontra is (fokozatossag elve,

18 Ld. pl. M. Pintér—Wéber 2019.
1 Ezenkiviil léteznek feladatkozpontu és lexikalista tantervek is (1d. pl. Medgyes 1997).
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rendszerszer(iség elve, jelentéskézpontisag), és a tananyagot a nyelv-
tudasi szint novekedésével spirdlisan rendezik el: a kiilonféle funkcidk
vissza-visszatérnek, és egyre bonyolultabb grammatikdval, egyre maga-
sabb szint( lexikdval, egyre Osszetettebben kifejezett, kifejezhet6 tartal-
makkal, témakkal, szitudcidkkal, szovegekkel, illetve egyre komplexebb
tevékenységekkel tarsulnak. A vélasztott tankonyv kész tanmenettel ren-
delkezik: a tankonyvvalasztdsndl fontos szempont, hogy ez a tanmenet
megfelel-e az adott csoportnak. Ha az intézmény vagy a tandr nem egy
adott tankonyvet hasznal kizdrdélagosan vagy kovet szorosan, a tandr
feladata a tanmenet Gsszedllitdsa.

A tanitasban felhasznalt anyagok kivalasztdsiban, elrendezésében
és kozvetitésében, a gyakorlattipusok tekintetében, a készségek aranya-
ban és fejlesztésiik mddjdban figyelembe kell venni a tanulék céljait,
kommunikacids sziikségleteit, kognitiv fejlédését, szociokulturalis hat-
terét, életkorat, érdeklédési korét és tanuldsi helyzetét. Tovabba szem
el6tt kell tartani, hogy a tananyag tobbcsatornds megkozelitését lehet6vé
tévo eljarasok tobbféle tanuldi tipus és igény kielégitését teszik lehet6vé,
avalasztasilehet6ség beépitése (pl. a szovegek és a feladatok szintjén) pe-
dig noveli a rugalmassag lehet&ségét (differencidlds) és a motivaciot. Az
Osszedllitasndl fontos tudataban lenni annak, hogy a nyelvtan és a lexika
elengedhetetlen része, de nem célja a nyelvtanuldsnak — a nyelvhaszna-
lat sokkal komplexebb anndl, mint amit a nyelvtani szabdlyok és a sza-
vak megtanuldsa onmagédban nytjthat. Ezért a nyelvtani szabalyrendszer
elsajatitasat (bemutatdsat, gyakorldsat) mindig kontextualizdlni kell, és
tul kell 1épni az 6ncéld eljardsokon a valds tarsas szitudciékban valé ko-
tetlen, sajat kommunikéciés célra torténd felhasznélds felé (alkalmazds),
illetve fejleszteni kell a nyelvi tevékenység soran hasznalt készségeket
(hallds- és olvasadsértés, beszéd- és irdskészség). A felhasznalt szévegek
szempontjabdl a pedagogikus célzatti szévegek mellett, amelyek a nyelvi
szerkezeteket (grammatika) rendezetten tartalmazzak, érdemes kiilon-
b6z6 stilust és miifaji félautentikus és autentikus anyagokat is haszndl-
ni, amelyek az elsajatitaskor mikodoé kevésbé tudatos mechanizmuso-
kat hozzdk miikodésbe azaltal, hogy strukturalatlan, természetes nyelvi
anyagot tartalmaznak, és amelyeken vagy amelyekbdl kiindulva a cél-
nyelvi szovegértési és szovegalkotasi készségek fejleszthetSk. A tananyag
spiralszerkezetben torténd elrendezése mellett sziikség van a nagyobb
egységek osszefoglaldsara és az ismétlésre, hogy a tanuldk lassdk, hol
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tartanak a nyelvtanuldsban, és hogy a kisebb egységek hogyan allnak
0ssze egy koherens egésszé.

A tervezés masodik szintje a tanitasi modul vagy a tanéra szintje,
ahol a tantervben meghatdrozott és a tanmenet egy adott pontjan sze-
repld nyelvi tartalmak és készségek tanitdsa, fejlesztése megvalésul az
adott csoportban. A tankonyvek (és munkafiizetek) leckéi, (al)fejezetei
nem (mindig) felelnek meg a tandra szintjének: a tandrnak a nyelvéra
megtervezésekor el kell dontenie, hogy az adott fejezetet mint modult
hogyan tagolja, a lecke egységeibdl hogyan vélogat, azokat hogyan és
mivel egésziti ki, és hogyan sorrendezi a nyelvérdhoz, hogy azok kerek
egészt alkossanak.

A tankonyv mechanikus kovetése unalmassd vélhat, és azt is figyelem-
be kell venni, hogy nincs két teljesen egyforma helyzet: ezért a tanarnak
az adott csoport és az adott helyzet ismeretében ki kell vdlogatnia azo-
kat a technikai megoldasokat, amelyekkel az adott pillanatban a diakok
szamadra ,életre kelti” a tankonyvi leckét. Ezt a tandra alacsonyabb szin-
tl tervezési szintjeinek dtgondoldsaval teheti meg: azzal, hogy az 6rat
a csoport szdmdra tanuldsi szakaszokra bontja, s azokon beliil tobb 1é-
pésbdl 4116 eljarasokat készit el6 (draszakasz, eljaras, 1épés — 1d. késébb).

A visszajelzés, azaz a tanuldsi folyamat értékelése, j6, ha tobb szin-
ten is megvaldsul: nemcsak a végsé kimeneti szinten (a tanterv altal
elSirdnyzott tartalmak 6sszefoglaldsa és ellenérzése), hanem folyama-
tosan is (a nagyobb tanitdsi egységek végén is, az egyes tandrak utdn is,
és az eljardsok szintjén is — ld. folyamatos és diagnosztikus értékelés
késGbb).

Ellendrzd kérdések a fejezethez

v Hatdrozza meg a tanterv és a tanmenet fogalmat!

v Milyen szervezési elvek alapjdn épiilhet fel a tanmenet, illetve egy
tankonyv haladdsi menete?

v’ Mit jelent a tanitdsi tartalmak spirdlszerkezeteben torténé elren-
dezése?

v Milyen szempontokat érdemes figyelembe venni a tanitdsban fel-
haszndlt anyagok és eszkozok kivalasztasdban?

v" Milyen jellegli déntések tartoznak a nyelvéra tervezési szintjéhez?
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2.1. A NYELVORA MEGTERVEZESE

Elézetes feladat

A csoport egyik fele alljon fel és alakitson egy kort, majd arccal fordul-
janak kifelé. A csoport masik fele formaljon korottiik egy koncentrikus
kort dgy, hogy mindenkinek legyen pérja, akivel szemben megall. Fél
perc gondolkoddsi id6 utdn valaszoljanak a kapott kérdésre tigy, hogy
egy percig csak a belsd tag beszél, a kiils6 tag figyelmesen hallgatja,
majd az id§ leteltével a kiils§ tag reagdl a hallottakra egy percben. Ezu-
tan a kiils6 kor egyet 1ép jobbra, és a feladat megismétlédik az Gjonnan
alakult parokkal. A kdvetkez6 jobbra lépésnél a csoport Gj kérdést kap,
és az eljards megismétl6dik. A kérdéseket a tandr teszi fel, és 6 jelzi az
idd leteltét is (pl. csongetéssel vagy tapssal).

Otletek a megvitatandé kérdésekhez:

* Milyen egy j6 nyelvéra?

* Miért van sziikség a nyelvora megtervezésére?

* Mit kell figyelembe vennie a tanarnak a nyelvéra megtervezésekor?
* Mit tartalmazzon az ératerv?

Munkaforma: parok a csoportban
Eszkoz: kiils6 kor — belsé kor

Az 6ra alapos eltervezése segit logikusan végiggondolni, hogy mi tortén-
jen a nyelvérdn, az hogyan, milyen eszkézokkel (médszerek, eljardsok,
lépések, kiegészitGanyagok, segédeszkozok) és milyen sorrendben tor-
ténjen, illetve segit el6revetiteni, hogy esetlegesen milyen problémak,
gondok meriilhetnek fel. A jol kidolgozott (1d. pl. hivatalos f6rumok sab-
lonjai) ératerv noveli a tandr szakmai tudatossagat, és az éra megvalé-
suldsa utdn j6 alapot nyujt a reflexiéhoz és az esetleges tGjratervezéshez.

2.1.1. CELOK £S ESZKOZOK

A nyelvéra megtervezésekor el6szor a célokat kell meghatarozni. Egy-
részt azért, mert a tandrai célmegjelolések segiteni bedgyaznia tandrat a
hosszabb tavia tanuldsi folyamatba, masrészt, mert a kijelolt célok fligg-
vényében torténik meg az anyagok, a mddszerek, az eljarasok, a lépések
és az értékelési formdak kivalasztdsa és elrendezése. Nem érdemes csak
azért bevinni valamit az érara, mert tetszet8s, am nem illik a célokhoz
vagy a csoporthoz. Harmadrészt azért fontos a célok vilagos megjellése,
mert visszamendlegesen azok tiikrében értékelhetd az éra sikeressége.
A célokat meghatdrozhatja maga a tandr (esetleg a tanulékkal valé
egyeztetést kovetSen), de nydlhat a tankonyvhoz vagy a tantervhez és
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a tanmenethez is. A célok meghatdrozasakor figyelembe kell venni a
hosszu tavi tanulési folyamatot, amelyet els6dlegesen a tanmenet biz-
tosit. Ezért amikor a tandrat tervezziik, érdemes nagyobb modulokban
gondolkodni, amelyeknek fejlesztési dllomdsai lesznek az egyes tandrak.
Vannak tandrok, akik nem ératerveket, hanem modulterveket készite-
nek, és azokat bontjak kisebb tanuldsi-fejlesztési szakaszokra.

A tandra céljainak megfogalmazdsakor azt tartsuk szem el6tt, hogy
mit szeretnénk, milyen célokat érjenek el a didkok a nyelvérai tanulds-
sal, és ezt konkrétumokban fogalmazzunk meg!, Az 6ra célja a szoveg-
értés fejlesztése” helyett fogalmazzunk példaul igy: ,a tandra végére a
tanuldk (jobban) képesek lesznek arra, hogy leir szévegekben azonosit-
sak a kulcskifejezéseket, és ennek alapjan képeket és szovegeket, illetve
szovegrészleteket parositsanak”, vagy igy: ,,a tanuldk tapasztalatra tesz-
nek szert személyleirasok olvasasdban, ami bemenetet nytjt személyle-
irdsok alkotdsdhoz”. Ahelyett, hogy az 6ra célja ,,a beszédkészség fejlesz-
tése”, fogalmazhatunk példaul igy: ,,a tanulék gyakoroljdk a tarsalgast az
egyenrangu felek kozti kozvetlen személykozi interakciéban”.

Szintén fontos, hogy ne csak az 6ra targyat jelent8 nyelvi részrendsze-
reket jeloljiik meg célként (pl. ,orszagok és varosok magyar elnevezései, a
-ban/-ben és a -n/-on/-en/-6n helyrag” vagy ,mindennapi tevékenységek,
pihenés, szérakozds; igeragozas mult idében, igekotds igék — befejezett
aspektus”), hanem tekintettel legytink a kommunikécids helyzetekre és
célokra is (pl. ,,a tanulék a bemutatkozas, ismerkedés részeként megta-
nuljdk kifejezni a helyviszonyokat a lakdhely, a tartézkodasi hely, a mun-
kahely stb. tekintetében”, vagy: ,a tanuldk gyakorlatra tesznek szert mult
idejli események elbeszélésében és ilyen eseményekrdl folytatott tarsal-
gisban a napi rutin és a hétvége kapcsan” stb.).

Az éra targyat szintén érdemes meghatarozni. Ez arra vonatkozik,
hogy mivel foglalkozunk az éran: a megjelolt cél elérése milyen tartal-
makon keresztiil valésul meg. Itt meg lehet jelolni konkrét témat (szi-
tuéciodk, lexika — pl. vdsarlds: biifé, kisbolt, piac, menza; ételek és italok,
mennyiségek; a vasarlaskor haszndalatos gyakori kész és félkész keretek),
grammatikat (pl. a tdrgyrag, a tdrgy helye a mondatban), illetve képes-
ségeket, készségeket, részkészségeket (pl. kijelentések és eldontend§ kér-
dések hangzasbeli kiilonbségének felismerése, az eldontendd kérdés in-
tonécidja, utdnozasi készség, szelektiv hallottszoveg-értés, tranzakcids
parbeszédek alkotésa stb.).
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A megfogalmazott céloknak és az 6ra targydnak dsszhangban kell len-
niiik a didkok gyakorlati célkittizéseivel, és erre az 6ra elején rd is mutatha-
tunk: pl. ,Ma azt tanuljuk meg, hogy hogyan kell magyarul motivacios le-
velet irni”, vagy: ,,ma megtanuljuk, hogyan tudunk mesélni a hétvégénkrél,
és hogyan kérdezhetjiik ezzel kapcsolatban a beszélgetGpartneriinket” stb.

Miutén vildgosan megfogalmaztuk az déra céljit és targyat, eszkozo-
ket valogatunk, amelyek segitenek elérni ezt a célt az adott targykorben.
Ezek lehetnek tankonyvi (vagy tankonyv-kiegészit6ben szerepls) sz6-
vegek és feladatok, illetve igény szerint donthetiink ugy, hogy kiegé-
szitjiik azokat egyéb segédanyagokkal, eljarasokkal, tevékenységekkel
(pl. képekkel, székartyakkal, tarsasjatékkal, autentikus irott vagy hallott
szovegekkel, az értést tdmogato, fejlesztd, ellendrzd eljardsokkal, nyelvi
jatékokkal, szimuldciéval, szerepjatékkal stb.).

Az eszkozok kivélasztasakor érdemes szem el6tt tartani a csoportot: Erteni
fogjak a szovegeket az elvart szinten? Képesek lesznek végrehajtani a gyakor-
latokat? Meg fogjak tudni oldani a feladatokat? Erdekelni fogja Sket a szoveg?
Elvezni fogjak a tevékenységeket? Hasznosnak fogjak taldlni a feladatokat?

Végezetill két alapvet§ tanitdsi eszkozr6l szélunk: a tandri beszédrdl
és a tablaképrél. Kiilonosen kezdd (magyar anyanyelvli) MID-tanarként
érdemes a tanari beszéd megtervezésére is id6t szanni. Az évek sordn
egyre tobb rutinra tesz szert a magyartandr abban, hogy hogyan tudja a
nyelvhaszndlatdt a didkok nyelvtudasi szintjéhez igazitani; erre azonban a
tanitds elején érdemes tudatosan késziilni. Nem arra kell torekedni, hogy
csak olyan szavakat és széelemeket, illetve grammatikat hasznaljunk, amit
a didkok mdr ismernek (f6leg nem szabad ,,tort magyart” hasznélni, hiszen
a tandri beszéd minta a tanulék szamdra), hanem inkébb arra, hogy olyan
formaban kozvetitsiik feléjiik a kiilonféle jelentéstartalmakat, hogy azokat
lényegében j6l megértsék: mondanivalonkat elérhetdvé kell tenniink a di-
dkok szamara (comprehensible input). Ime néhény javaslat, hogy hogyan
teheti elérhet6vé a tandr akdr a kezd6k szdmadra is a magyar nyelv( tanari
beszédet, hogyan szabhatja a didkokra a nyelvhasznalatat:

« Beszéljiink jol hallhatéan, tisztan és artikulaltan, de természetesen!

Ne motyogjunk, ne siessiink, ne hadarjunk!

o Tartsunk sziineteket! Alljunk meg egy-egy gondolat, magyarazat,
utasitds kifejtése utan! Kis adagokban adagoljuk a magyarazatokat,
kozbiilsé sziinetekkel!

» Ne féljiink a redundanciatél! Az instrukcidkat és a magyarazatokat
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sziikség szerint ismételjiik el, fogalmazzuk Gjra mas-mds formaban,
irjuk koral!

o Sokvizudlis szemléltetést hasznéljunk (gesztusok, mimika, képek)!
A szemléltetéshez jatsszunk az arcunkkal, a karunkkal, a keziink-
kel, a testiinkkel, a hangunkkal; rajzoljunk, hasznédljunk abrakat,
képeket, targyakat!

+ Hozzunk sok példat! A példaként hozott mondatokat, szitudcidkat,
kontextusokat, koriilirasokat el6re tervezziik meg!

» Egyszer(sitsiik a nyelvtant és a székincset (rovid egyszeri monda-

tok, alapszékincs stb.)!

Példaul:

Al

Bl

C1

Nyissuk ki a konyvet! A
konyvet. Nyissuk ki a
konyvet! Felmutatja és
kinyitja a konyvet. J6...
Nyissuk ki a konyvet

a tizedik oldalon. Tiz.
Tizedik oldal. Felirja a
tdbldra: konyv 10. oldal.

Nyissuk ki a tankony-
vet a tizedik oldalon!
Tehat konyv, tizedik
oldal.

Kérném, hogy minden-
ki nyissa ki a konyvét a
tizedik oldalon! Rend-
ben? Lapozzunk a tize-
dik oldalra!

Parban dolgozunk. Par-
ban. Két ember dolgozik
egyiitt. Kezével, ujjdaval
mutatja. Két ember, egy
par. J6? Mindenkinek
van pdrja? Példdul Juan

Parban dolgozunk. J6,
tehat két-két ember lesz
egyiitt. Mindenki ke-
ressen maganak pért!
(sziinet) Lehet valasz-
tani, kivel szeretnének

Paros feladat kovetke-
zik. J6, tehdt parmun-
kaban fogunk dolgozni.
Szeretném, ha parokba
rendezédnének.

és Karl lehet egy par. egylitt dolgozni.
Mi az, hogy erd6? Mit | Mit jelent az, hogy Hogy lehetne maskép-

jelent? Erdg... Ki tud-
ja? Nem? Senki? Sok
fa. Sok-sok fa egyiitt,
egy helyen, nem a va-
rosban.

Rajzol a tdbldra.

kijelz4? Példaul a mo-
biltelefonnak van kijel-
z6je. Amit latunk, ami
mutatja a képet. LCD
példaul. (sziinet) Meg
tudjak mutatni a tele-
fonjuk kijelz8jét?

pen mondani, hogy di-
ldst foglal?

A cukor Kicsit maés:
targyrag (akkuzativusz)
el6tt cukr-. Mit?
Cukrot. Nincs ,,0”.

Felirja a tdbldra:
cukor + ot = cukr|ot.

Az eper is ilyen. Tehdt:
eper... Mit?
Irja: eper + -et = ...7

A bagoly kivétel. Olyan,
mint a cukor, az eper
vagy a terem. Mi tor-
ténik? (sziinet) Igen,
néhdny toldalék elStt
nincs benne az utolsé
maganhangzd. Tehat:
cukor, de cukrot, cuk-
rok, cukrom, cukron.
Akkor bagoly...? Mit?

Az drok is gy viselke-
dik, mint a cukor vagy
a bokor. Megvaltozik a
sz6t8. Hogyan vélto-
zik meg? (sziinet) Igen,
nem jelenik meg az
utolsé magdnhangzd.
Melyik toldalékok el6tt
nem jelenik meg? stb.
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Az egyik leggyakoribb és legkonnyebben elérheté bemutaté, szem-
léltetd taneszkoz a tabla, amelyre irhatunk, rajzolhatunk. A megfelel6
tablahasznalat tobbek kozott segiti a tanulandé tartalmak megértését,
rendszerezését és rogzitését, valamint noveli a tanuldk figyelmét és ér-
deklédését. (Ujabban nagyobb motivalé hatasuk és felhivé jellegiik miatt
hasonlé célokra haszndlhatunk ppt-ket vagy okostéblat, ha rendelkezés-
re dllnak a feltételek.) A tdblahaszndlat sordn a kovetkez6kre érdemes
odafigyelni:

« A tdblakép legyen esztétikus, tagolt és konnyen attekinthetd!

+ Ha irunk, az legyen olvashaté a nem magyar anyanyelvi{ tanu-

16k szamara! Kilonosen érdemes figyelni arra, hogy az ékezetek
a megfeleld betiik f61é keriiljenek j6l lathaté médon, a széhatdrok
és a kozpontozdas szintén jol latsszék, illetve érdemes nyomtatott
betiiket hasznélni — kiilondsen az olyan tanuldk esetén, akik az
anyanyelviikon nem latin betis dbécével irnak.

+ A lényegkiemelés érdekében hasznalhatunk kiilonb6z6 szind kré-
takat/filceket, illetve egyezményes jeleket (bekeretezés, aldhuzds,
zardjelezés, gondolatjelek stb.).

o A szavakat, példamondatokat jol kivehet§ médon kulonitsiik el
egymadstol (pl. irjuk &ket egymads ald)!

« A szavakat a sz6tdri alakjukban frjuk fel a tabldra, utdnuk zardjel-
ben szerepelhetnek a toldalékolt alakok: pl. hdz (-ak, -at, -am); eszik
(enni); kicsi (kisebb); ugrik (ugrani, ugrottam, ugorj).

o A téblazatok felvdzoldsdnal szintén tigyeljiink az atlathatdésagra!

A j6 min8ségli tablahasznalat iddigényes, ezért csak azt irjuk fel a tab-
lara, amit mindenképpen sziikséges — példdul, amit a tanulék lemadsol-
nak a fiizetiikbe, vagy ami a tandri magyardzatot, illetve a tandrai k6zos
munkdt vizudlisan szemlélteti mds bemutatéanyag hijan (tehét pl. egy,
a tankonyvben is szerepld tdblazatot nem érdemes 6ra kozben felrajzol-
ni). Id6ét spérolhatunk meg, ha az eltervezett magyardzatokhoz, felada-
tokhoz el6re készitett szemléltet6anyagokat hasznalunk (pl. faliképeket,
posztereket, ppt-ket); ezeknél is figyelni kell azonban az esztétikumra, a
tagoltsagra, a logikus elrendezésre, az attekinthet&ségre és a tomorségre.

Ellendrzd kérdések a fejezethez
v Miért jé ératervet késziteni?
v’ Miért fontos meghatdrozni az 6ra céljat?
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v Hogyan érdemes megfogalmazni az éra céljat, céljait?

v’ Mi a kiildnbség az 6ra céljanak és tdrgydnak megjelolése kozott?

v Mik a tanités eszkozei?

v Milyen szempontokat fontos figyelembe venni az eszkozok elter-
vezésekor?

v Hogyan tudja a tandr a tanul6k nyelvtudasi szintjéhez igazitani a
nyelvhasznalatat?

v’ Mire figyeljiink a tdblahaszndlat kapcsén?

2.1.2. TANULASI-FEJLESZTESI SZAKASZOK

Miutdn meghataroztuk a tanitasi célokat, az éra targyat, és kivalasztot-
tuk hozzajuk az anyagokat és az eszkozoket, meg kell tervezniink a nyel-
vorai tanitasi folyamatot. A cél, hogy logikus és kognitiv szempontbdl
koherens egésszé, toretlen tanulasi-fejlesztési ivvé szervezziik a kiva-
logatott anyagokat és eszkozoket. Ehhez el kell gondolkodni azon, hogy
a tanuldsi folyamat megszervezésének mi a leglogikusabb menete. Els§
korben fejlesztési szakaszokat kell meghatdrozni: ezek lesznek azok a
pillérek, amelyekre mésodik korben a tanérit mint tanulési ivet alkoté
eljarasok és 1épések épiilnek.

A fejlesztési iv tobbféle modell alapjan felrajzolhatd. Az egyik legis-
mertebb nyelvoktatasi modell a tanulési folyamatot harom {8 szerke-
zeti elemre bontja (Medgyes 1995). A rdhangolds és elGkészités utan a
bemutatas—gyakorlds—alkalmazas szakaszai kovetkeznek, melyeket a
visszajelzés zar. A f6 6raszakaszok kozti és azokon beliili haladési elv a
kotottol a kotetlenebb nyelvhaszndlat felé valé mozgas.

A bemutatas szakaszaban a tanul6k megismerik az tjj nyelvi anyagot. En-
nek bemutatdsa szovegen keresztiil torténik: a bemutaté sz6veg lehet peda-
gogikus vagy autentikus (eredeti) dialégus vagy monologikus jellegti szoveg.
Kritériumai, hogy legyen rovid, fékuszélt, az Gj nyelvi anyag szempontjabdl
reprezentativ, a tanul6k szempontjabdl pedig érdekes és hasznos, és mutas-
sa meg az élényelv jellegzetességeit (de legaldbbis nem mondjon azoknak
ellent). A realisztikus szoveg kontextust teremt az 4j nyelvi anyaghoz: a sza-
vakon és a nyelvtani szerkezeteken tul jelentGséget kap az elemek funkcidja,
valamint a szoveg szerkezete és felépitése is, tovabbd a jelentésen tul tisz-
tazédhat a nyelvi elemek érvényességi kore is. A szoveg feldolgozasa tobb
korben torténik tanari vezetéssel: intenziv és extenziv médon (Id. késébb).
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A gyakorlas szakaszdban a tanulék ,bedllitjak”, készségszintre emelik
az Uj ismereteket, hogy biztos alapokat épitsenek a kommunikacios fel-
hasznalashoz. Ebben a szakaszban a nyelvi anyag bens6vé valdsat elemi,
egyszer(, kotott szobeli és irasbeli feladatokkal segitjiik elé. A gyakorlas
lehet fékuszalt (sz6- és mondatszintii), és lehet kiterjedtebb is (szitudci-
6szint{: pl. szituativ drillek) (1d. késébb). A tobbé-kevésbé mechanikus
gyakorlé feladatokat nem szabad tdlhalmozni, inkdbb elosztott gyakor-
lasra van sziikség, mert a tilhalmozas gyengitheti a beallitédas rogzii-
1ését (overlearning). A formdlis gyakorlds sohasem 6nkényes: a nyelv-
tannal valé foglalkozds mindenkor a tényleges kommunikaciét szolgdlja,
azt alapozza meg.

Az alkalmazas szakaszdban a tanulék olyan realisztikus vagy redlis
helyzetekben fejleszthetik a nyelvi készségeiket, amilyenekkel a tanéran
kiviil is taldlkozhatnak. Ebben a szakaszban olyan kommunikaciés hely-
zeteket teremtiink, ahol a tanulék a célnyelvet sajat személyes tizenete-
ik kifejezésére, illetve ismeretszerzésre hasznalhatjak. Alkalmazhatunk
szovegértési (olvasas, hallds) és szovegalkotdsi feladatokat (beszéd, iras)
(1d. kés6bb).

Ez a modell vonalszer( folyamattervezést (tanérat vagy tandraszaka-
szokat) eredményez, és kivdléan alkalmazhaté6 kezd§ szinteken (pl. Al,
A2, B1).*° Magasabb nyelvtudési szinteken, amikor a tanuléknak mér
nem (mindig) van sziikségiik a markdnsan elkiiloniil bemutaté szakasz-
ra, hasznédlhat6 az ESA-modell (Harmer 1998: 24—30).

Az ESA-modell a tandrai tanuldsszervezés hirom f6 momentumat
a motivaldsban (Engage), a tanuldsban (Study) és az aktivalasban (Acti-
vate) jeloli meg. A motivalas (vagy bevonds) soran érdekeltté tessziik a
tanuldkat, érzelmeikre hatva bevonjuk 6ket a tanuldsba. Ha a tanulék ér-
zelmileg nyitottak, pozitiv attittiddel birnak és érdekléddk, jobban tanul-
nak (Id. Krashen 1982) érzelmisz{ir6-hipotézise). A tanérdra bevihetiink
érdekes torténeteket, a tanulék szdmdra hasznos szituicidkat, relevans
megyvitatandé témakat, elsajatitandé nyelvi tartalmakat, kulturalis ada-
lékokat, alkalmazhatunk szines képanyagokat, zenét, videdkat. Nemcsak
a hozott tartalmakkal és eszkozokkel motivalhatjuk a tanuldkat, de al-
kalmazhatunk apré fogdsokat is, hogy felkeltsiik a tanuldk érdeklédé-
sét. Az Ora elején a tablara felirt betikbdl a tanulék kitaldlhatjék az éra

20 Hasonlé elveken mtikodik a PPP-modell: presentation (bemutatds) — practice (gya-
korlés) — performance (végrehajtds, alkalmazds) (Harmer 1998: 31).
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témadjat; egy szoveg elolvasdsa el6tt egy letakart, majd apranként felfe-
dett képpel (képsztriptiz) bevezethetjiik a szoveg targyat; egy nyelvtani
elem tanitdsa el6tt elmondhatjuk, hogy az adott szerkezet elsajatitasa-
val milyen nyelvi funkcidk kifejezésére lesznek majd képesek a tanuldk.

A tanulas-tanulmdnyozas sordn a tanulék olyan tevékenységeket
végeznek, amelyekben adott nyelvi sajatossdgokra (vagy informéaciékra)
fékuszalnak. A fékusz egy adott hang képzésétél példaul az informalis
tarsalgasi stilus jellegzetességeiig barmi lehet. A mddszerek és az elja-
rasok valtozatosak lehetnek (pl. deduktiv/induktiv; frontélis/kiscsopor-
tos stb.): a 1ényeg, hogy a tanuldk a nyelv m(ikodését tanulményozzak.

Az aktivalds sordn a tanulék olyan tevékenységeket végeznek, ame-
lyekben a célnyelvet a lehet6 legkotetlenebb és legkommunikativabb mé-
don hasznaljdk. Olvashatnak vagy hallgathatnak szovegeket ismeretszer-
zés céljabol, beszélgethetnek vagy irhatnak kiilonb6z6 kommunikéciés
tartalmak kifejezése céljabdl. A 1ényeg, hogy az aktivalds soran olyan
tevékenységeket végezzenek, amelyeket a valds életben is végeznek vagy
végezni fognak.

Vonalszerd folyamattervezés esetén a motivalds—tanulds—aktivalas
sorrendet kovetjiik — ez jol alkalmazhaté példaul a nyelvi rendszer ele-
meinek tanitdsakor vagy adott téma koré szervezddd készségfejleszto
6rakon. Az utébbi esetében azonban, és kiilondsen vegyes szintd (pl.
»alkezd8”) vagy példdul szarmazédsnyelvi csoportokban hasznédlhatjuk a
motivalas—aktivalas—tanulds—aktivalds sorrendet is (,bumerang”). Meg-
tehetjiik, hogy egy kezdeti motivalé szakasz utdn (pl. hires emberekrdl
beszélgetiink foték alapjan) beillesztiink egy aktivalasi szakaszt (pl. a ta-
nulék parban leirast készitenek egy valasztott hires emberrdl, és bemu-
tatjak 6t a csoportnak), majd a tanulds szakasza kovetkezik, ahol reflek-
talunk a tanuldi feladatvégzésre, és a tandri visszajelzések alapjin adott
nyelvi jelenségekre fékuszalunk, azokat tisztazzuk, kontrollalt koriilmé-
nyek kozott gyakoroljuk; végil egy Gjabb aktivalasi szakasz kovetkezik,
amelynek sordn a tanulék beépitik a tanuldskor szerzett ismereteiket (pl.
leirast készitenek egy mésik személyrdl).

Hosszabb nyelvérak, intenziv nyelvtanfolyamok esetén az emlitett
hirom szakasz véltozatos sorrendben, vissza-visszatérve is kovetheti
egymast.

A konstruktiv pedagdgia tanuldsszervezési modellje, az RJR-modell,
szintén harom fzisra bontja a tanuldsi-tanuldssegitési folyamatot (Bardossy
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és mtsai. 2002). Ez a modell rugalmassdgandl fogva nemcsak Gj ismerete-
ket atadé (pl. Gj grammatikai szerkezet) nyelvérakhoz alkalmas, hanem te-
matikusan szervez4dd és készségfejlesztd drakhoz is, és nemcsak kezdébb,
hanem haladébb szinteken is jol hasznélhato.

A rahangolas szakaszdban a tanuldk felidézik a tandra targydhoz kap-
csolddé elbzetes tuddsukat (pl.: ha az éra téméja az utazds, a tanuldk fel-
idézhetik, hogy mivel lehet utazni, mik az & kedvelt tticéljaik, hol jartak
mar, milyen ismeretekre van sziikségiik ahhoz, hogy Magyarorszagon
»magyarul” utazhassanak stb.). A cél az, hogy aktivédljuk a tanul6kban a
témaval kapcsolatos nyelvi és tényszer(, kulturdlis stb. ismereteket, és
ezaltal ,megdgyazzunk”, kontextust teremtsiink a késébbieknek, hogy
azok a mar meglévd tuddsra épiilhessenek rd, Gjjaszervezve a mar meg-
1év6 struktarakat.

A jelentésteremtés szakaszdban a tanulék megismerkednek az j (pl.
nyelvi, nyelvhaszndlati, nyelvfeldolgozasi) informdaciékkal. Nyelvéran ez
torténhet olvasdssal, hallgatdssal, vidednézéssel és azokhoz kapcsolédd
szovegfeldolgozassal, adatfeldolgozdssal, illetve kotott vagy félig kotott
szébeli és irasbeli gyakorlé feladatokkal stb. A cél az, hogy a tanuldk
megértsék, feldolgozzak, tobb oldalrél megkozelitsék és automatizdljak
az Uj informacidkat.

A reflektalas szakaszdban a tanuldk megszilarditjdk az Gjonnan ta-
nult ismereteket, és aktivan alkalmazzdk azokat kiilonboz§ kommuni-
kécids célokra. Ebben a fizisban lesz ,teljes” a tanulds, hiszen a tanulék
itt tapasztaljdk meg, hogy hogyan alakult, fejl6dott a tuddsuk, és hogy
a megszerzett ismereteket mire és hogyan tudjik felhaszndlni. A nyel-
véran itt kaphatnak helyet az elemi gyakorlé gyakorlatoktdl elmozduléd
komplexebb és kotetlenebb, nyitott kimenetd nyelvi tevékenységek, ahol
a formardl a jelentésre, a sz6- és mondatszintrdl a diskurzus szintjére,
a gyakorladsrdl a hasznalatra, a nyelvrél a kommunikdciora helyez6dik a
hangstly.

A fent emlitett tanulasifolyamat-tervezési modellekben k6zos, hogy
mindegyikiik tartalmaz egy fékuszdld, tisztdz6, magyardzo szakaszt (be-
mutatds / tanulds / jelentésteremtés) és egy vagy tobb haszndlati sza-
kaszt (gyakorlds—alkalmazds / aktivalds / reflexio). A tanuldsi-fejlesztési
folyamat akkor lesz teljesértékd, ha ezek mellé folyamatosan tarsul mo-
tivdlds és értékelés is. Nemcsak a tandra elején érdemes megteremteni
az ,aznapi” motivaciét, és nemcsak a tanéra végén érdemes értékelni a
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tevékenységeket és a teljesitményeket, hanem minden egyes gyakorlatba
beépithetd a tanul6k dsztonzése és aktivaldsa, valamint a visszajelzés (pl.
tandri és tanuldi reflexié és értékelés) (1d. késSbb).

Ellendrzd kérdések a fejezethez

v Milyen modelleket ismer a tandrai tanuldsi folyamat megszervezé-
séhez? Mi ezekben a kozos?

v’ Mikor alkalmazné a bemutatds—gyakorlds—alkalmazés, mikor az
ESA-, és mikor az RJR-modellt? Hozzon példat!

v Mutassa be a bemutatds-gyakorlds-alkalmazéas modellt! Mi a szer-
vezés alapelve? Melyik szakaszban mi a tanitds-tanulas célja?

v Mutassa be az ESA-modellt! Milyen folyamattervezési valtozatai
vannak?

v’ Mutassa be az RJR-modellt! Melyik tanuldsi-fejlesztési szakaszban
mi a cél?

2.1.3. ELJARASOK £S LEPESEK

A nyelvéra egyes tanuldsi-fejlesztési fazisainak (az éraszakaszoknak) a
didaktikai céljait eljarasok logikusan dsszerendezett soraval érhetjiik
el. Az eljarasok maguk is tobb 1épésbdl allnak: a 1épés az 6ra legkisebb
modszertani egysége, egy ,fogis”, az eljaras pedig ezeknek a technikak-
nak célzottan 6sszekapcsolt sorozata. Tervezéskor tehdt az egyes 6rasza-
kaszokon beliill meghatédrozzuk, hogy az adott tanuldsi-fejlesztési célokat
milyen eljardsokkal szaindékozzuk elérni, azokat logikus sorrendbe 4llit-
juk, és elemi lépések szintjén kidolgozzuk. Példaul:
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‘ Oraszakasz: Bemutatis (A1-A2, felnéttek) — GGj grammatika

‘ Eljaras: A tankonyvi bemutaté dialégus feldolgozasa

El6készités és motivacid: Lexikai el6készités utan a tanar kozli,
hogy a tanulék egy parbeszédet hallgatnak meg (az el6készi-
tett) X témdban, és megjelol egy globalis értést célzé feladatot
(pl. szines képeket mutat: a diakok feladata, hogy a meghallga-
tds utdn azonositsik be, melyik kép tartozhat a dialégushoz)

Lépés: A dialégus meghallgatdsa szoveg nélkiil (globadlis értés
hallas utan: a parbeszédek altaldban széban zajlanak, halljuk
Sket)

Lépés: Visszajelzés, értékelés: a megoldas ellenbrzése, megbe-
szélése

Lépés: A dialégus ismételt meghallgatdsa gy, hogy kozben a
tanulék a szemiikkel kovetik a szoveget (a globdlis értés segi-
tése: a kevésbé auditiv tanuldk (is) igénylik az irott sz6veg adta
biztonsigérzetet)

Lépés: A tanir megjeldl egy adatkeresd olvasési feladatot (scan-
ning), és megkéri a tanuldkat, hogy némadn olvassik el a dial6-
gust (motivacid, olvasési cél)

Lépés: A tanuldk ismét elolvassdk a dialégust, eztttal maguk-
ban + megoldjak a feladatot (a t6bbszori olvasas tdmogatja a
tanuldst; az 6ndllé néma olvasds teret enged az egyéni straté-
gidnak)

Lépés: Visszajelzés, értékelés: A megoldasok ellendrzése, a fel-
adatvégzés megbeszélése

Lépés: Esetleges Gj lexika tisztdzdsa (noha a kulcsszavak nem
djak, el6fordulhatnak 4j kifejezések a szovegben)

Lépés: A tandr felolvassa mondatonként a dialdgust, a tanulék
utanozzdk (kiejtés fejlesztése, intondcié pontositisa)

Lépés: Fékuszalas a dialégusban szerepld 4j nyelvtani anyagra
(mi az? mi lehet a jelentése/funkciéja?)

Eljaras: A dialégusban megjelend 1j nyelvtani anyag tisztdzasa

Lépés: A szerkezeti sajatossdgok tisztdzdsa a sz szintjén (tab-
lazat, magyardzatok)

Lépés: A szerkezeti sajatossagok tisztdzdsa a mondat szintjén
(példamondatok megfigyelése és elemzése)

A 1épések megtervezésekor végig kell gondolni, hogy az adott tevé-
kenységet milyen munkaformaban végezziik el. A fentilépéssorban pél-
daul a lexika megbeszélése torténhet frontdlisan, de az is elképzelhetd,
hogy a tanuldék parban prébaljak meg kitaldlni a szovegkornyezet alapjan
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az Gj kifejezések jelentését; a kiejtésgyakorlat szintén lehet frontdlis, de
lehet egyéni is, és a dialégus felolvasasa megvaldsithaté pArmunkaban is.

Az egyes eljarasokndl és lépéseknél szintén érdemes kiilon atgondolni
a tanuldi és a tanari tevékenységeket. Példaul egy olyan eljarés eseté-
ben, ahol az alapétlet az, hogy a didkok paArmunkéban meginterjivoljak
egymast az adott témakorben a tanult nyelvi elemeket alkalmazva, a ta-
nér feladata az instrukcid, a padrok megszervezése, az adatlapok kiosz-
tdsa, az id0 jelzése, a monitorozds és a visszajelzés. A tanulék feladata
valaszadds a partneriik kérdéseire, a parjuk kérdezése és az adatok le-
jegyzése, visszajelzés utdn pedig a javitas.

A tanarjelolteknek érdemes pontrdl pontra, részletesen leirni az
egyes lépéseket, valamint pontosan megfogalmazni a tanari instruk-
cidkat és magyardzatokat — ezek atgondoldsa sok kellemetlen helyzet-
t6l megdvhatja a jeloltet. A kezd8 (magyar anyanyelvii) MID-tandrnak
ezenkivil azt is érdemes atgondolnia, hogy hogyan fogja a mondaniva-
16jat egyszertien, a didkok nyelvtuddsdhoz igazodva, redukaltan, mégis
természetesen, vildgosan és pontosan megfogalmazni — ebben segithet,
ha az ératerv készitésekor apré 1épésekre bontva irja le a tervezett tevé-
kenységeket, és akar sz6rdl széra megtervezi az egyes 1épésekhez tarto-
z0 utasitdsokat és magyardzatokat. Az el6z6 példanal maradva ime egy
lehetséges megoldas:
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kal elmondjak
a feladatot
(Pér. / Kérdés
— vélasz. [rni
is sok info.)

most? (megkérdezem a
tanulékat) Pl. Hogyan
dolgozunk? Mit csi-
nalnak a parok? Csak
beszélnek a parok?

parban leiil-
nek

pérok kijelolése — akik
még nem nagyon isme-
rik egymast (pl. Anna
Olgdval beszélget.)

adatlapok kiosztdsa a
paroknak, id6: 10 perc
van a feladatra.

kérdez, véla-
szol, jegyzetel

monitorozds, id6 jelzé-
se (még S perc, még 2
perc, még 1 perc, koszo-
nom, vége)

javitjak a hi-
békat (kozo-
sen a tédbldn)

valaszolnak
a jegyzetek
alapjan

visszacsatolds, dicséret,
koz6s hibajavitas (pl.
szérend, kot6hang stb.),
E/3-ba atvinni

-Kinek van autéja?
-Olgéanak van autdja.
-Es milyen kocsija van
Olgéanak?

-Egy Suzukija van.

frontalis
tabla

o
- ) — w)
5] \ 0 g g B
7 W 2 v O = N N
= | B ZEH =3 €| € &
v | B S 9 ] b ~ )
7] < o — A N —
g O N =} 4 o0
=T =2 El @ )
2 s 3 g g
tanuléi tanari
- pdros interjii R © o
N . - 3 ] o
IS instrukcid: 8 g =
g Most péarban dolgo- 0 g =
= . . 2 = 5
= zunk. Interjl,.l lesz. Két 8 S =
= ember beszélget. ,A” 2 &
A p " =
B kérdez, ,,B” valaszol. =
° Aztdn ,B” kérdez, és <
i} z ¥
g »A” valaszol. -8
A =4
«
Példaul (Felirom a 8
tablara): g
AUTO )
-Van autéd? 3
-Van. B
-Milyen autéd van? &
=
-Egy Peugeot-m van. §
Es neked van autéd? -
-Nekem nincs autéom. &
sajat szavaik- | Jo, tehat mit csindlunk Parok:

Anna és Olga
Peter és Hun stb.
(kulturlis sajatos-
sagok!)

Pdratlan sz. didk
esetén egy 3 f6s
csoport.

El8szor csak figyel
(elérhetd). Par perc
utdn korbejar (hall-
gat, néz, kérdez).
Tipikus hibak
jegyzése.

Ugyesek voltatok!
Oriilok, hogy
mindenki sokat
beszélt.

Ezt hallottam:
Nekem nincs kutya.
J6 ez? Hogy j6?
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Praktikus okokbdl minden tevékenységnél érdemes jel6lni a sziikséges
technikai eszkozoket is (pl. laptop, hangfalak, gyurmaragasztd, szines
filcek, A3-as lapok, képek, kiskartyak, fénymasolatok, adatlapok stb.).
Szintén gyakorlati okokbdl érdemes eltervezni, hogy redlisan mennyi
id6t szanhatunk az egyes tevékenységekre, feladatokra, valamint érde-
mes tartalékfeladatokkal is késziilni — mind a nagycsoport szdméra
(péld4ul az dra végére, ha tdil hamar végziink), mind a kiscsoportok és
egyének szamdra (egy-egy tevékenység utdn, ha valaki el6bb végez). A
tervezéskor tovdbba megjelolhetjiik azokat a feladatokat, amelyek el-
hagyhatdk, ha tilsagosan kicstiszndnk az id6bél. Egyéb varhaté nehéz-
ségeket is megjelolhetiink, és eltervezhetjiik, hogyan orvosolhatdk (1d.
4. fejezet).

A tervezés soran a lépésekbe sziikség szerint beépithets a differencia-
las. A fenti példandl maradva példaul a szoveg meghallgatasa, elolvasasa és
felolvasésa tobbféle tanulétipust figyelembe vesz (auditiv, vizudlis, és — pl.
a felolvasdst dramatechnikdkkal vegyitve — kinesztetikus tipus), az 6néllé
némaolvasas pedig lehet6séget enged az egyéni olvasdsi és szovegfeldol-
gozasi stratégidk érvényesitésére. A differencidlds ugyanakkor az eltérd
nyelvtuddsi szint{ didkok kozti kiilonbség kezelését is jelentheti: ilyenkor
érdemes példaul ugyanahhoz az anyaghoz eltérd tipusi vagy mennyiségl
feladatot adni a kiilonboz§ tudédsszint{ tanuléknak (1d. késbb).

A tanulési eredmények és folyamatok értékelése szintén folyamato-
san beépithetd a tandraba. Egyrészt fontos, hogy a tanuldk visszajelzést
kapjanak az elvégzett feladatokrdl, igy a tandr és a didkok maguk is ér-
tékelhetik, hogy elsajititottak-e az ismereteket, megértették-e az infor-
macidkat, és emellett ki lehet térni az alkalmazott feladatmegoldo stra-
tégidkra és az esetleges nehézségekre is — igy fejlesztd is lesz az értékelés.
Masrészt, ha az Gjonnan megszerzett ismeretekre gyakorld, a gyakorld
feladatokra pedig alkalmazdé tevékenységek épiilnek, ezek eredményes
(vagy kevésbé eredményes) elvégzése is visszajelz6, értékeld erejli lehet
mind a tandr, mind a didkok szamara.

Ellendrzd kérdések a fejezethez
v’ Hatdrozza meg az eljiras és a 1épés fogalmat!
v Hogyan illeszkednek 6ssze a lépések, az eljardsok és az éraszaka-
szok?

v Mit kell megtervezni az egyes lépések és 1épéssorok szintjén?
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2.1.4. A TANKONYV FELHASZNALASA

A tankonyvi leckék tartalma és felépitése nem feltétleniil felel meg an-
nak a tanuldsszervezési folyamatnak, amelyet az adott tandérdn az adott
csoportndl megvaldsitani terveziink. Ebben az esetben a tankonyvet ki-
egészitjiik vagy adaptaljuk.

Ha példdul a tankdnyv nem tartalmaz a csoport szdmadra elég (jé
minbségli) szoveget, vagy ha a tankonyvi szoveghez nem tdrsulnak azt
el6készitd és (intenziven/extenziven) feldolgozé feladatok, vagy ha a
tankonyvben nem 4ll rendelkezésre elegendd mennyiségli vagy valtoza-
tossagu gyakorld és alkalmazé feladat, azokat a tanarnak kell fellelnie,
elkészitenie, el6készitenie. Abban az esetben, ha a tanar a tankonyvi
anyagot hasznalhatdénak taldlja, de méashogy szeretné felhasznalni, mint
ahogy a tankonyv teszi (pl. motivaciés okokbdl, vagy mert a csoportja
mast igényel, vagy egyszerilien csak van mds otlete), kreativan is nyul-
hat a tankonyvi anyaghoz: adaptalhatja azt, hozzéateheti sajat otleteit,
megolddsait.

A tanérdan nem a tankonyvet tanitjuk, hanem a tanuldkat; a nyelvérat
nem a tankonyv koré szervezziik, hanem a tanulécsoportunk szdmara.
Ehhez a mindségi tananyagok nagy segitséget nyujthatnak, mert kony-
nyen beleépithetSk az ératervbe, ugyanakkor a jé tanar képes kreativan
felhasznélni 6ket.

Ellendrzd kérdések a fejezethez
v’ Mit jelent a tankonyv kiegészitése? Mikor lehet sziikséges?
v Mit jelent a tankonyv adaptéldsa? Mikor lehet sziikséges?

2.1.5. AZ ORATERV

Az ératerv sokféle format 6lthet: mashogy néz ki egy rutinos tandrnak a
maga szamara készitett draterve, mint az, amit példaul egy tanarjelolttél
elvarnak a tanitasi gyakorlaton. A hivatalos férumokon elvart ératervek
is tobbfélék lehetnek, de dltaldban tartalmazzdk a megel6z6 alfejezetek-
ben megjelolt szempontok tobbségét. Ezeket foglalja Ossze az alabbi lista:
» adatok (ddtum, oktatd, intézmény, csoport, az éra szdma/cime)
» acsoport (létszdm, nyelvtuddsi szint, esetleg csoportprofil: pl. élet-
kor, nemek, nemzetiségek szerinti megoszlas, kozosség és egyének
a csoportban)
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« atanitasi-fejlesztési célok (és ezek beilleszkedése a hosszu tavi ta-
nuldsi folyamatba: modul/egység, el6feltételek, tovabblépés) és az
dra targya

« az éra menete: az 6ra szakaszai, s azon belil az eljardsok és a 1é-
pések sora a tdrsitott didaktikai és nyelvi fejlesztési célokkal, a
munkaformékkal, valamint a tanuldi és a tandri tevékenységekkel,
instrukciékkal, magyarazatokkal

» a felhaszndlt eszkozok (kellékek, példak, tablara irandé szavak
és mondatok, mellékletben tankonyvi oldalak, sajat feladatlapok,
ppt-k, képek, kartydk, egyéb kiegészit§ anyagok, szakirodalom stb.)

+ az idébeosztis

» avisszajelzés, értékelés mddjai

« differencidlési lehet&ségek

+ lehetséges problémadk, B tervek

Egy lehetséges ératerv-sablon:

Intézmény: ......coooeiiiiiiiiiiiiiiiini
DAtUM: .ovviiiiiii i
OKtatd: .evvvvveereveeiininnnnn.
CSOPOTL: wiviiiiiiiiiiiiiiiiiiiie ittt eerieeviaene
Az éraszdma/cime: ......coooeiiiiiiiiiiiiiiiiniiii
Az éra tanitési-fejlesztési céljai: .......
Az dratargya: ...ccoooeviiiiiiiiniiii
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tanuléi | tanari

Mellékletben: felhaszndlt szakirodalom, felhaszndlt eszkozok (tankonyv, mun-
kafiizet, feladatlapok, képek, kartydk, hanganyag, vided, applikdcid stb.)



MAGYARNYELV-TANARI SEGEDKONYVEK

Az elkésziilt oraterv attekintésekor a kovetkezd kérdéseket érdemes
magunkban dtgondolni (els6 reflexio):

*

Mi az éra célja? Mi az egyes eljarasok és 1épések célja? Osszhang-
ban vannak-e ezek a célok egymdssal? Osszhangban vannak-e a
tanuldk céljaival?

Egymadsra épiilne-e a 1épések? Az egyik feladat elvégzése eléfel-
tétele-e a kovetkezd feladat miikodésének? Vannak-e kihagyhaté,
késébb felhaszndlhaté 1épések, feladatok (pl. id6 sziikében)?
Elvezni fogjédk-e az érat a tanulék? Erdekesnek taldljak-e a témat?
Hasznosnak taldljak-e a feladatokat?

Eléggé valtozatosak-e a munkaformadk és a tevékenységek? A sziik-
ségletek tekintetében megfeleld ardnyban irdnyulnak-e a feladatok
a nyelvi rendszerre és a készségek fejlesztésére?

A tandra az el6rehaladas érzetét kelti-e a tanuldkban? Be van-e
épitve a folyamatos visszajelzés, értékelés az 6raba? Erezni fogjak-e
a didkok, hogy nyelvileg fejlédtek és kozelebb kertiltek a céljukhoz?
Az elvégzendd feladatok beleférnek-e az adott idSkeretbe? Mit te-
szek, ha kifutok az idébdl, vagy ha tdl sok id6 marad?

A tandra megtartdsa utdn érdemes ismét el6venni az dratervet, és
Ujra végiggondolni a fenti kérdéseket (mdsodik reflexié). Mi miikodott,
mi nem miikodott olyan j61? Vajon miért? Legkozelebb mit csindlnék
mashogy? Hogyan csindlndm?

Lathattuk, hogy a nyelvéra megtervezéséhez sokféle tanari kompe-
tenciara® van sziikség. Egy j6l kidolgozott (hivatalos) 6raterv megmu-
tatja, hogy a (nyelv)tanar

*

képes a csoportjit (egyének, kozosség, célok) szem el6tt tartva ko-
herens médon megszervezni és irdnyitani a tandrai tanitdsi-tanu-
lasi folyamatot — gy, hogy az egy nagyobb folyamatba dgyazddva
fejlessze a tanuldk tuddsat, készségeit és képességeit;

képes a tananyagokat és eszkozoket kritikusan elemezni, és a ter-
vezett céloknak megfelelen kivalasztani és felhasznalni; mind-
ekozben alkalmazza szaktargyi tuddsat, és épit a tanulék el6zetes
tuddsdra, igényeire, érdeklédésére és céljaira is;

képes motivalni a tanuldkat: a tanuldst valtozatos médokon szerve-
zi meg, tud differencidlni a tanuldk és a tanulécsoportok sajatossa-

2 Ld. pl. a 8/2013 (1.30) EMMI rendelet 2. szama melléklete.

¢ 68



MODSZERTANI UTMUTATO A MAGYAR NYELV TAN{TASAHOZ

gai szerint, nyitott a tanuldk kulturélis sokféleségére, és a gyakor-
lati alkalmazhatdsdgot szem el6tt tartva megalapozza a nyelvtudas
tanéran kiviili felhaszndlasat;
» Kképes beépiteni a tanulasi folyamatba az értékelés kiilonb6zé formait;
» képes megalapozott dontéseket hozni, amelyek mellett érvelni is
tud, ugyanakkor nyitott mds megolddsokra is, és az dllandé onre-
flexié és megujuldsi vigy jellemzi.

Utélagos feladat

Nézzenek utdna, milyen elemeket tartalmaz a helyi intézményiikben
hasznélatos 6ratervsablon! Esetleg utdnanézhetnek egyéb draterv-for-
matumoknak is, és 6sszevethetik Sket.

Munkaforma: egyéni, paros vagy kiscsoportos
Eszkozok: 6néllé kutatas, véleményformalds, megbeszélés

Ellenérzd kérdések a fejezethez
v Miért jé ératervet késziteni?
v" Milyen elemek szerepeljenek az 6ratervben?
v Mit érdemes megvizsgalni az elkésziilt 6raterv dttekintésekor?
v Milyen tandri kompetencidkra van sziikség a nyelvéra megterve-
zéséhez?

3. MODSZERTANI ELJARASOK A MAGYARORAN

Ebben a részben a magyar nyelv tandrai oktatdsat két 6 targykorben kozelit-
jiik meg: nyelvi tartalmak — nyelvi jelentésegységek, nyelvi szerkezetek, nyel-
vi cselekedetek, illetve nyelvi készségek — beszédkészség, hallds utdni értés,
olvasottszoveg-értés és iraskészség. Az egyes fejezetekben az adott targy-
korokhoz a tanéran alkalmazhaté tanitasi-fejlesztési eljarasokat javaslunk.

3.1. NYELVI TARTALMAK

A nyelvi tartalmak hangzds-, lexikalisjelentés-, forma- és nyelvifunk-
cié-centrikus elemekre vonatkoznak; ezek a nyelvtanitidsban a kiejtés, a
lexika, a grammatika és a pragmatika tanitdsaként jelentkeznek. Ezek a
tartalmak képezik a magyartanitds-tanulds alapjat, amely nélkil elkép-
zelhetetlen a magyar nyelvi kommunikacid. A kétetben a kiejtés tanitasa-
val nem foglalkozunk (ezzel kapcsolatban lasd Gyongyosi és mtsai. 2018).
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3.1.1. NYELVI JELENTESEGYSEGEK

Elézetes feladatok
Vitassak meg a kovetkezd kérdéseket!
* Milyen elemeket tanitunk, ha lexikdt tanitunk?

* Mit jelent ,tudni egy sz6t”? Milyen jellegi informdaciékat kell tud-
ni egy sz6 valédi ismeretéhez (pl. FA, GYORS, SZALL, TEREM,
MEGJON)?

* Milyen szétanuldsi stratégiakat ismernek?

Munkaforma: paros vagy kiscsoportos, majd plénum
Eszkozok: pékhaléabra

3.1.1.1. A LEXIKA TANITASAROL

A lexika tanitdsa a szavak tanitdsdra vonatkozik, 4m a sz6 nehezen defi-
nidlhaté fogalom. Ugyan a beszél6k intuitiv elképzelésekkel rendelkez-
nek arrdl, hogy mit tartanak (egy vagy tobb) szénak, a nyelvészetben
altaldnosan érvényes definiciét nem lehet megfogalmazni.?* A magyar
mint idegen nyelv tanitdsdban szd alatt a magyar székészlet egy elemét
értjik, azaz lexéma vagy szotdri tétel jelentésben haszndljuk. Minden
olyan jelentésegységet szénak neveziink tehat, ,amely, bar hangtanilag
talan tobb szébdl ll, a jelentését kiilon meg kell tanulni, mert nem jésol-
haté meg a felépitésébdl és részeinek a jelentésébdl, vagyis nem attetszé
a jelentése; idiomatikus” (Kalman-Trén 2005/2007: 75).

Ilyen értelemben szénak (lexikai egységnek) szimitanak az egye-
lem lexémdk (pl. jé, fut, polc), a széalkotéssal el64llé Gsszetett sza-
vak (pl. okostelefon, buszmegdlld), képzett szavak (pl. elégedett, emlé-
kezik) és bizonyos igekot6s igék (pl. kinéz (vhogy), berig (az alkoholtdl))
is, emellett lexikdlis egységként tanitandék az ididmak és a frazeoldgiai
egységek (pl. kemény did, az idd pénz), valamint az olyan egyéb szdékap-
csolatok (pl. tessék parancsolni, nekem mindegy), amelyek jelentése és/
vagy haszndélati értéke nem kovetkezik kompoziciondlisan az ket alkotd

2 Eltéré megkozelitésekben mds-mds szempontok érvényesiilnek a szé definidldsakor,
1d. pl. nyelvelsajatitas (pl. micindsz vs. mit csindlsz), nyelvvaltozas (pl. beleiil (beldl)>
vs. -bél), szemantika (pl. kerek asztal vs. kerekasztal), morfoldgia és szintaxis (bemegy
vs. nem megy be), helyesiras (pl. papirzacské vs. milanyag zacské). Raadasul a sz6 nem
univerzdlis kategéria: ami egy nyelvben egy sz6, egy masikban lehet, hogy tobb (pl.
szeretlek — ti amo, volim te, ich liebe dich, I love you stb.).
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részek jelentésébdl és azok 0sszeszerkesztettségébdl. Szintén érdemes
lexikai szinten foglalkozni a kollokacidkkal, vagyis az olyan székapcso-
latokkal, ahol adott tartalmas szavak tipikusan egyiitt fordulnak el a
szovegben (pl. hdzimunkdt végez, eszEM/ED/Ebe jut, szoros kapcsolat,
tavoli rokon, kdros hatdssal van vmire), hiszen ezekben az elemek gy
kombinélédnak, hogy azt az idegen nyelvi tanulé nem ,jésolhatja meg”,
nem ,taldlhatja ki” magéatdl. Ugyanennél az oknal fogva lexikai szinten
(is) kezelhet6k az olyan tobbszavas elemsorok (konverzécids rutinok,
beszédformuldk) is, amelyeket a magyar nyelvi beszél6k nagy gyakori-
saggal, rutinszertien haszndlnak adott beszédhelyzetekben, illetve adott
beszédszandékok kifejezésére (pl. koszonom/koszonjiik szépen; minden
rendben; érdeklédni szeretnék, hogy...; elnézést, megmondand, ...?).

A lexika tanitdsa a MID-ben tehdt nemcsak az atomisztikus témor-
fémakra vonatkozik, hanem a kibdvitett jelentésegységekre is: vagyis
minden olyan elemkombindcidra, amelynek alkotétagjai a diskurzusban
tipikusan és szokasszertien egyiitt szerepelnek visszatérd, az anyanyelvi
beszél6k szamara szokvanyos és megjdésolhato kifejezésmddként, egész-
leges jelentéssel és/vagy funkciéval tarsulé mddon, és amelyeket ezért
a magyarul tanuléknak mint forma—jelentés/funkcié parositasokat kell
megtanulniuk.

A kovetkezo kérdésiink arra vonatkozik, hogy mit jelent tudni egy
sz6t, illetve a szakmddszertan felSl: mit kell megtanitani, amikor lexi-
kat tanitunk. Ahhoz, hogy a tanuldk a szavakat tobbféle kontextusban
(és megfelel6en) haszndlhassik, nem elég tisztdban lenni annak jelenté-
sével, kiejtésével és irasképével. Nation (2001: 27) nyomén egy (magyar)
sz6 valddi ismerete a kovetkezd szempontokat oleli fel:

A) A forma ismerete: hangzés és kiejtés, irdskép és helyesirds, a sz6-

alak morfolégidjanak ismerete (szétovek, képzik, jelek, ragok);

B) A jelentés ismerete: a szdalak és a jelentés kapcsolata, referencidk
(az Osszes jelentés ismerete), asszocidlt szavak és kontextusok (kon-
notécid, szinonimdk, antonimdk), forrasnyelvi megfelel§(k);

C) A haszndlat ismerete: sz6faj, vonzatkeret, toldalékolhatésdg, belsé
szerkezet mddosithatdsaga, kollokacidk, regiszter, stilusarnyalat,
gyakorisag.

Szintén gyakori kérdés, hogy hany szt kell tudnia a nyelvtanulénak.

A szakirodalomban sokféle becslés taldlhaté; Adolphs és Schmitt (2003)
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az angol nyelv kapcsan tgy feltételezik, hogy a leggyakoribb 2-3000*
lemma (azonos sz6t6b6l szarmazé alakok: pl. beszél, beszélget, beszéd,
beszélek, beszélt stb.) ismerete sziikséges ahhoz, hogy valaki részt tudjon
venni a mindennapi sz6beli kommunikéciéban, és ez egyben a kiisz6b
ahhoz, hogy valaki elkezdhessen 6nalléan autentikus szévegeket olvasni
(ez volna az 6ndllé nyelvhaszndlé szintje: B2). (Az autentikus szovegek
magabiztos és fluens olvasdsdhoz a szerz6k kb. 5000, a célnyelvi egye-
temi tanulmdnyokhoz hozzdvetSlegesen 10 000 szé (lemma) ismeretét
feltételezik az angolban (Schmitt 2007).) A magyar nyelv gazdag mor-
fol6gidjanal fogva (sz6képzés, szosszetétel) ezek a szdmadatok felte-
het6en valamivel alacsonyabbak, erre nézve azonban nincsenek pontos
informécidink.

Szintén érdekes statisztikai adat, hogy a leggyakoribb 2000 sz6 a be-
sz€It nyelvi diskurzus 95%-4t (Adolphs—Schmitt 2003), az irottnak pedig
majdnem 80%-at (Schmitt 2007) lefedi, igy a gyakorisidg kiemelked&en
fontos szempont a tanitandé lexika kivalasztasdban a kezd8k nyelvta-
nitdsaban.

Logikusan kovetkezik a kérdés, hogy milyen gyorsan lehet ilyen sok
sz6t megtanulni. Giay Béla (1998) szerint (felnétteknél) a kezdeti sza-
kaszban maximum 10-15 sz6 szemantizaldsa és gyakorlasa lehetséges
egy tanoéra alkalmaval, ez a szdm azonban a nyelvtanuldktdl és a szint-
t6l fiiggben emelhetd — de tobbnyire nem magasabbra, mint kb. 30 szé/
6ra. Ezek alapjan megbecsiilhet8, hogy a tanulds intenzitdsatdl fiiggs-
en mennyi id§ alatt tehetnek szert a tanulék 2-3000 szavas székincsre.
(A kés6bbiekben a szétanulas jelent8s terepévé valhat az 6nall6é — akar
implicit — tanulds: pl. olvasdssal, hallgatassal, sz6- és irasbeli interak-
ciok dtjan.)

A szoékincs tanitasanak mikéntjével aranyaiban kevesebbet foglalko-
zik a MID szakirodalma, mint a nyelvtanéval, s ennek részben a lexika-
nak a didaktikusan jol attekinthetd és rendszerezhetd grammatikdhoz
viszonyitott parttalansiga, latszélagos esetlegessége és rendszertelen-
sége az oka. Ugyanakkor a ’szavaknak’ nagy a kommunikacids erejiik,
hiszen els6dlegesen 6k hordozzdk a jelentést, és a mindennapi nyelvta-
nuldra is els6dlegesen a lexikdn 4t hat a (cél)nyelvi kérnyezet. Tovabba
a ,szokincs a vilag nyelvi formalizdciéjanak az eredménye, az emberi

2 A széles intervallum annak koszonhetd, hogy ehelyiitt nincs kiilonvalasztva a passziv
és az aktiv szdékincs.
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megismerési folyamatok, a vilag konceptualiziciéjanak hii titkre” (Szili
2009: 16), vagyis a lexikdlis egységek mordlis, esztétikai, ideoldgiai, prag-
matikai nyelvtorténeti, kultirtorténeti informdcidkat is hordozhatnak,
amelyek ismerete és helyes haszndalata ,daltal lesz valaki az é16 nyelvko-
z0sség teljes értékd tagjava” (Karoly 1970-t idézi Szili 2009: 20).

Giay Béla (1998) és Jénas Frigyes (2005) a magyar nyelv gazdag morfold-
gidja miatt a vezérelt felnSttkori MID-tanitdsban azt az eljarast tartjak ko-
vetenddnek, amely ,kevés széval 1épésenként gondoz[za] a novekvé gram-
matikai komplexitdst” (Jonds 2005: 73). Ennek a lexikai minimum elve és
az egyszeriit6l a bonyolultabb felé haladas elve felel meg: vagyis, hogy
célszertien redukalt székincset tanitunk, és a bonyolultabb szdalakok ta-
nitasara csak a nyelvtani minimum elsajatitasa utdn keriil sor (Giay 1998).

Ennek a megkozelitésnek a fokozatossag az elnye: sok (felnétt) nyelv-
tanuldé szamara megnyugtatd, ha az apranként adagolt lexikai anyagot
minden tekintetben érti, 4tlatja, hiszen figyelmét — kiilonosen a tanu-
las elején — a grammatika koti le. Ugyanakkor az eljaras tagadhatat-
lan hatranya, hogy igencsak megneheziti a valés élényelvi kommunika-
ci6 bemutatdsat és gyakoroltatasat (kiilonosen alacsonyabb nyelvtudasi
szinteken), és a problémat fokozza, hogy a célnyelvi kérnyezet komplex
sz6alakok és tobbszavas kifejezések tomkelegével drasztja el a nyelvtanu-
16t. A lexikai minimum és az egyszer(it6l a bonyolultabb lexikai egységek
felé haladas elve emiatt inkdbb forrdsnyelvi kornyezetben tanulé felnét-
tek esetében lehet jol alkalmazhatd, illetve olyan tanuléknal, akiket za-
var, ha nem értik morfémaszinten az Gsszetettebb lexikdlis kifejezéseket.

Egy masik lehetséges megkozelités az, hogy a lexika tanitdsat nem a
grammatikdnak rendeljiik al4, azaz nem a tanitandé nyelvtani szerkeze-
teket kiszolgdlé (minimadlisan szerkesztett) lexikai minimumot tanitjuk a
fokozatossag elve szerint, hanem a megcélzott beszédhelyzeteket és be-
szédszandékokat tartjuk szem el6tt, és az azok kielégitéséhez sziikséges,
a valés magyar nyelvli kommunikaciéban haszndlt lexikai egységeket
tanitjuk. Ezek nemcsak tszavak lehetnek, hanem hosszabb lexikai egy-
ségek is, amelyeket a tanuldk tuddsa/sziikségletei szerint elemezhetiink
vagy (részben) egészlegesen tanithatunk. Ilyenkor elsGsorban nem szer-
kesztettségiik alapjan valasztjuk ki tehat a tanitandé lexikai egységeket,
hanem gyakorisdguk és hasznossaguk alapjan (gyakorisag elve). Ez a
megkozelités kiillonosen célnyelvi kornyezetben lehet sikeres olyan tanu-
16knadl, akiknek igényiik van a minél ,magyarosabb” célnyelvi kifejezések
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haszndlatara, j6 a verbalis meméridjuk, és jél tlirik a homélyos vagy bi-
zonytalan nyelvi részinformacidkat.

A legtobb esetben azonban a két megkozelités nem vagylagos alapon
érvényesiil: bizonyos témdaknal, tandrai tevékenységeknél, illetve a tanu-
las eltérd szakaszaiban és helyzeteiben hol az egyik, hol a mésik eljaras
bizonyulhat célravezet6bbnek.

A lexika tanitdsaban fontos médszertani elv, hogy az 4j lexikat a mar
tanult grammatika segitségével tanuljuk és gyakoroljuk, az Gj gramma-
tikat pedig a mar ismert lexikai bazison tanitjuk, az alkalmazdsban pe-
dig 6sszekapcsoljuk a kettét. A lexika és a grammatika tanitdsa tehat
egymasra épitve és egymassal osszekapcsolva, kéz a kézben jar, mert
a kommunikécié csak ezen az alapon fejleszthetd.

Szintén fontos mddszertani elv az is, hogy a szavakat kapcsolatrend-
szeriikben tanitjuk és gyakoroltatjuk. Az izoldltan bebiflazott szétari
alakok ugyanis kevésbé jol maradnak meg az emlékezetben, mint amikor
mas nyelvi elemekkel jelentésalapon 6sszekapcsolva tanuljuk meg ket.
A jelentésalapu kapcsolatok lehetnek

» tematikusak (pl. apa ~ anya ~ gyerek ~ testvér stb.; asztal ~ szék ~
dgy ~ szekrény stb.),

o ellentétek (pl. hideg ~ meleg, olcsé ~ drdga stb.),

o szinonimdk (pl. utdl ~ gyiilol ~ ki nem dllhat stb.),

» szemantikai mezdk (pl. kimos (ruhdt) ~ lemos (autdt) ~ felmos (pad-
l6t) ~ megmos (hajdt, fogdt, gyiimolcsot),

o szécsalddok vagy szébokrok (pl. jé ~ jobb ~ a legjobb ~ javit ~ javul
~ Jjos ~ javasol ~ jog; kép ~ fénykép ~ fényképez ~ képes ~ képesség ~
képez ~ képzés ~ képesités),

o kollokdcidk (pl. tévét/filmet néz, kavét/tedt iszik, iskoldba/egyetem-
re jdr stb.),

» kibdvitett jelentésegységek (pl. X szakon tanul/végez, teljesen egyet-
ért vmivel, nincs kedved X-ni, a film/a konyv X-rol/rél szol),

» vagy akar mondatérték kész kifejezések (pl. Boldog sziiletésnapot!
J6 utat! Jobbuldst!).

A székincs tanitdsakor érvényesitjiik a disztribucié (elemkornyezet)
elvét is, ami azt jelenti, hogy a lexikalis elemet 6sszekapcsoljuk azokkal
a grammatikai elemekkel, amelyekkel a sz6 a mondatban kapcsolatba
lép(het), és amelyeket a tanulé mér ismer (pl. pénz (-t, -em), hdz (-at,
-am) / olvas (-ni, -tam, -ott), eszik (enni, ettem, evett) / olcsé (-bb, -n),
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sz€ép (szebb, -en) / hall (-ani, -ottam, -ott) (vmit) (vmirdl), érdekes (-ebb)
(mint X / X -nAl) / vmilyen (pl. jé/rossz/nagy/komoly/jétékony/kdrté-
kony) hatdssal van/volt/lesz vmire stb). Nagy segitség a tanuldsban, ha
a szavak ilyen mddon keriilnek fel a tablara és a diakok igy jegyzik le,
igy szétarazzak ki 6ket.

3.1.1.2. ELJARASOK A LEXIKA TANITASABAN

Tandrai keretek kozt egy szd/kifejezés ismeretének csak bizonyos aspek-
tusait lehet érdemben, explicit médon tanitani — pl. a format és a jelen-
tést; és bar torekedni kell a tobbi informdécié dtaddsara is, az olyan aspek-
tusok, mint a stilusdrnyalat vagy az el6forduldsi gyakorisag, valéjaban
csak implicit médon sajtithaték el — azaltal, hogy a tanulé sokszor és
sokféle kontextusban taldlkozik a széval vagy kifejezéssel.
Az implicit lexikatanulast elGsegiti a gazdag input és a sok produk-
cio: pl.
» amagyar nyelv hasznélata a tanéran (a tanar altal),
» sok olvasott és hallott szoveg (kezdetben tankdnyvi és redukalt,
késdbb autentikus és ondlléan vélasztott),
» a didkok magyar nyelv{ interakciéjdnak maximalizdldsa (az 6rdn
parmunkdban, az érdn kiviil magyar anyanyelvi beszél6kkel).
Az explicit lexikatanulast szisztematikus tanitdssal lehet tdmogatni.
A vezérelt lexikatanitdsban javasolt mddszertani eljaras a kovetkez6:
 alak és jelentés kapcsolatdnak megismerése
o észrevétel: a tanulf elkiilonitve észlelje a szt
o kiejtés és irdskép: a tanuld hallja és ejtse ki a szdt, lassa és irja le
o jelentés (szemantizdcid): a tanulé értse meg a sz6 jelentését
o memorizdlds: a tanuld vésse be a sz6 vagy kifejezés hangalakjat,
irasképét, jelentését
o aforma megismerése: a tanulé ismerje meg a sz6 belsé szerkezetét
és bévithet&ségét — ezzel egyiitt a széfajrdl és a mondatba illeszthe-
t6ségrol is képet kap (pl. toldalékolhatésdg, névelSk, vonzatkeret);
kifejezések esetén idetartozik a kifejezés mddosithatésdga (fix és
véltoztathaté elemek)
o gyakorlds: a tanulé kotott formaban gyakorolja a sz6 vagy kifejezés
hasznélatit — mondatszinten és elemi szitudciés gyakorlatokban
(irdsban és széban)
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o haszndlat: a tanul6 hivja el6 a sz6t/kifejezést a recepciéban (hallds

és olvasds) és a kotetlen produkciéban (beszéd és irds).

Az els6 1épésekhez (megismerés és memorizdlés) j6l haszndlhaté
modszertani eszkoz a parositas technika: a célszéhoz vagy célkifeje-
zéshez egy olyan képi vagy nyelvi informadciét parositunk, ami felfedi
annak jelentését. A technika lényege, hogy a tarsitott par egyik tagja el6-
hivja a mésikat, mert minden el8hivassal meger8sodik az Gj sz6 alakja
és jelentése kozti kapcsolat. Az elkiilonitett lexika segiti a fékuszalast,
a képi vagy nyelvi magyardzat segiti a jelentés tisztazdsat (esetleg az in-
terlingvdlis-interkulturélis 0sszevetést), a tarsitott par alapjan torténd
el6hivés segiti a bevésést.

A tanitandé lexika természetét6l és a nyelvtanulds szintjétél figgen
lehet sz6—kép vagy sz6—sz6 parokat haszndlni. A sz6—kép pérositds ak-
kor hasznalhatd, ha a sz6 jelentése képileg dbrazolhatd, megjelenithet6
(pl. kutya, olvas, fel). A kép lehet rajz, de lehet gesztus vagy mimika is.
Kiilonosen kifizet6d6 olyan képeket haszndlni, ahol a célszé jelentését
sematikus dbra szemlélteti, igy ugyanis lehet8ség nyilik arra, hogy el6-
készitsiik a sz6 tobbféle haszndlatat a mogottes (konceptudlis) tartalom
abrazolasaval. Példaul, ha a konyha abréaja nem egy lakds adott helyisé-
gérdl késziilt fotd, hanem egy sematikus tér, amelyben valaki f6z, el6-
készithet6 a magyar/olasz/kinai stb. konyha jelentés. Vagy ha a felmegy
dbraja nem egy l1épcsén felfelé haladé ember, hanem egy kor, amelybdl
szaggatott nyil mutat felfelé, el6készithet a felmegy valaminek az dra,
felmegy a ldza stb. jelentés is. A sz6—sz6 parositas esetében a célszé par-
ja lehet forditds (pl. alma — apple, Mennyibe keriil? — How much does it
cost? — ezt olyankor érdemes haszndlni, ha a szénak vagy kifejezésnek
van forrds- vagy kozvetitényelvi megfelel8je), lehet szinonima (pl. sza-
badidds tevékenység — hobbi; Hdny éra? — Mennyi az idé?) és lehet cél-
nyelvi magyarazat, koriilirds, definicié (pl. bér — a pénz, amit kapunk,
ha dolgozunk, a munkdért jdro fizetség).

A pérositassal sokféle bevésé eljaras alkalmazhaté. Egy nagyon egy-
szerd megoldas az, hogy a tandr vagy egy didk kimondja a célszét, a
didkok vagy parmunkdban a tarsak pedig felmutatjdk/kimondjak a pa-
rositott képet vagy szot, kifejezést; illetve forditva: a célnyelvi lexikai
egység el6hivasa torténhet a tarsitott kép vagy nyelvi elem felmutata-
saval, kimonddasaval. Ha a parositashoz székdrtydkat gyartunk, azokkal
szamos egyéb gyakorlatot végezhetiink: jatszhatunk memoryt, activityt,
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tabut, tarsasjatékot, versenyfeladatokat, illetve 1d. pl. Pelcz—Szita 2012 és
Kovécs 2019. A szavakat/kifejezéseket ezenkiviil lehet hangoztatni** (pl.
kiolvasni, prompt utdn ismételni, direkt memorizalas céljabdl ismétel-
getni, diktdlni és leirni), illetve a didkok sajat maguk szdmdra megjele-
nithetik és elrendezhetik vizualis formaban: pl. széljegyzetek, hasznos
szavak és kifejezések listdja, rajzok, mentdlis képalkotds, kulcsszé koré
készitett pékhéléabra formajaban.

A memorizalast szintén elGsegiti a csoportositas technika. Lényege,
hogy a szavakat valamilyen szempont szerint csoportokba rendezziik,
mert a rendezett informdciét konnyebb megjegyezni, mint a rendezet-
lent. A csoportositast végezhetjlik széban képekkel, szavakkal, székar-
tyakkal, illetve feladatlapon irdsban. A csoportositds alapja lehet

» szemantikai (pl. szinonimdk, antonimak, tematikus csoportok: pl.
a lakds témdban szobdk, batorok, berendezési targyak, haztartasi
gépek),

« morfo-fonoldgiai, morfoldgiai és morfo-szintaktikai (pl. hangrend,
hogyan kapcsolddik hozzajuk egy adott toldalék, szé6faj szerinti:
tipikus jelekkel (pl. tobbes szdm, birtokos személye), ragokkal (pl.
targyrag, igei személyragok), illetve képzdékkel egyiitt (pl. mellék-
névfokozds, sorszamok, f6névi igenév, -as/-és, vonzat szerinti: pl.
targyas és targyatlan igék, esetragok stb.),

+ atanuldék személyes élményein, véleményén alapulé (pl. ételek ese-
tében: szeretem / nem szeretem; targyak esetén: van / nincs vala-
hol; tevékenységek esetén: tudok / nem tudok).

A két utolsé csoportositdsi szempont mér a formai szempontokat is
beemeli a tanitasba és a gyakorlasba. A szé szintjén ezenkiviil alkal-
mazhatunk

» szérejtvényt,

+ akasztofat,

+ Osszekevert betlisorokat,

+ szoélancot,

+ domindt,

» kakukktojas-feladatot stb.

A forma szintjén az egyszer(i szavakat ossze is kapcsolhatjuk mar
ismert szavakkal és grammatikai elemekkel, illetve b8vithetjiik tjakkal
— a tanuldkkal kozosen. Péld4ul:

2 A szészintl kiejtésfejleszté eljarasokkal Gyongyosi és mtsai. kotete (2018) foglalkozik.
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KEP
szamnév melléknév KEP ige vonzat
egy szép képet készit -rol/rél
két érdekes csindl?
sok szines rajzol
néhdny fekete-fehér fest

Szabdlyosan képzett és jelentéstanilag motivalt komplex széalakok-
nél a szegmentalas is segitheti a tanulast: pl. nyaralds: nydr-al-ds, hét-
vég-e (vO. Szlics 2000, 2005). A sz6 elemeinek feltdrdsa nemcsak a lexika
memorizdlasat segiti (kiilonosen kevésbé gyakori szavak esetében) és a
grammatikai tudatossagot noveli, de a szovegértést is tdmogatja, mivel
hozzajarul az ismeretlen szavak jelentésének kitaldldsahoz. Elsésorban
azokat a tobbmorfémas széalakokat érdemes szegmentalni, amelyek sza-
balyosan képzettek, és olyan mélységben, amely illeszkedik a tanuldk
grammatikai ismereteihez. A széelemek megismerése utan a tanuldk
parosithatjak a szétoveket és a toldalék(csoport)okat, illetve Osszetett
szavak esetén a sz6toveket.

Ha tobb szobdl allé gyakori kifejezéseket tanitunk, szintén alkal-
mazhat6 a szegmentdalds (pl. jékivansagok: J6 utat! Sok boldogsdgot! Min-
den jot! stb.), de a tanuldk figyelmét fel kell hivni az elemek helyettesit-
het8ségének, az elemsor mddosithatdsdganak a korlataira is. Példaul:
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JOKIVANSAG (Mit kivdnok?)

1O ét|vagy -at
szérakoz|ds -t
egész|ség -et
at (ut-) -at
munka -t
nydr (nyar-) -at
nyar|al|és -t

SOK szerencse -t
siker -t
boldog|sig -ot

SZEP nap -ot
hét|vége -t

KELLEMES (kardcsonyli, hus|vét|i)
iinnep|ek et
ut|az|ds n
hét|vége ot
pihen|és n

BOLDOG karacsony -t
sziil|et|és|nap -ot
név|nap -ot

MINDEN j6 -t

(neked)

(neked is)

(nektek)

(nektek is)

(6nnek is)

(6noknek is)

A kell6 mértékben szabdlyos és transzparens tobbszavas kifejezések
esetében tehat (pl. jé napot kivdnok) szegmentélhatjuk az elemsorokat,
de fel is kell hivni a tanulék figyelmét azok konvenciondlis jellegére és
kontextudlis-pragmatikai kotottségeire (ti. ezt igy szoktdk mondani a
magyarok ebben a helyzetben ezzel a szdndékkal), valamint az ebbél
addédo varidlhatdsagi korlataikra is. Példaul a J6 napot! nem jékivansag,
hanem magdzddé felek kozti idvozlés, valasza: J6 napot!, mig a Szép
napot! nem idvozlés, hanem tipikusan elbicstazaskor tett (informalis
vagy formilis) j6kivanséag, valasza: Neked is!//Onnek is! Mindkét kifeje-
zés varidlhatdésaga korlatozott: v6. pl. J6 napot kivan*unk! J6 *délutdnt!
*Boldog napot! stb.
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A tobbszavas kifejezések tanitdsakor a hangsulyt az egészleges jelen-
tésre és a hasznalatra, valamint ezen jelentés/funkcié és az adott forma
viszonydra kell helyezni. Szamos kifejezés — mint példaul a fentiek —
elsésorban a pragmatikai kompetencia szempontjabdl fontos, és akkor
tanithaték hatékonyan, ha sikeriil elérni, hogy a tanulék tudatosan fi-
gyeljenek a kifejezésekre mint egészekre, és tisztaban legyenek a kontex-
tudlis jegyeikkel. A kifejezéseket tehat érdemes megtargyalni: kiemelni,
elkiiloniteni, egészben bevésni és gyakorolni, megbeszélni, hogy milyen
helyzetekben fordulhatnak el6, ki kinek mikor és mi célbél mondhatja,
és kontextusban alkalmazni.

A kifejezések tanuldsdnak kedveznek a korpuszalapon irt, az auten-
tikus nyelvhaszndalatot bemutaté, az életszerd, kontextualizdlt és prag-
matikailag adekvat parbeszédeket, szovegeket tartalmazé tananyagok
és a hasznos kifejezéseket tartalmazd listdk, és segitik az olyan tandrai
tevékenységek, mint amelyeket fent javasoltunk az észrevétel és az em-
lékezetbe vésés tdimogatdsdra, illetve amelyek kontextualizdlt szovegek-
ben foglalkoznak a kifejezések pragmatikai értékével a recepciéban és
a produkciéban.

Ha madr a kontextusrdl esett szd, a székincstanitds nem allhat meg a
jelentés és a forma szintjén. Nagyon fontos, hogy a gyakorlas soran kont-
extualizaljuk az 4j lexikai egységeket. A mondatszinti kotott gyakorlasa
kivalé lehetéséget nydjtanak a lexikat és grammatikdt kombindlé mini-
kontextust teremt6 mnemotechnikai gyakorlatok. Példdul a tandr elindit
egy sort: Megyek a boltba, és veszek tejet. Vagy: Ha tobb idém lenne, sokat
olvasnék. A didkok lancban folytatjak a sort igy, hogy elismétlik az eddigi-
eket: pl. Megyek a boltba, és veszek tejet, kenyeret, almdt és sort stb. Illetve:
Ha tobb iddém lenne, sokat olvasnék, sokat aludnék, és gyakran taldlkoznék
a bardtaimmal stb. Ezenkivill j6l hasznalhat6k a szébeli drillek is: pél-
daul valaki (a tandr vagy egy didk) feltesz egy kérdést (Hol lakik Kanako?
vagy Mikor megy Juli uszoddba?), majd egymas utan kdrtyakat mutat fel
egyesével (albérlet, kollégium, csalddi hdz vagy hétfs, péntek, vasdrnap),
és a didkok (ill. a parjuk) valaszolnak (albérietben, kollégiumban, csalddi
hdzban (lakik), illetve hétfén, pénteken, vasdrnap (megy uszoddba)).

A lexikai egységek kontextualizaldsara a legalkalmasabbak a szoveg-
szinti eljarasok. A szovegekben megfigyelhetjik a sz6 mas elemekkel
(szavakkal és toldalékokkal) 1étesitett kapcsolatait, valamint felhivhat-
juk a tanulék figyelmét a szé/kifejezés pragmatikai, valamint mifaj- és
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stilusspecifikus jellemz8ire. 6, ha ezeket a kapcsolatokat a tanulék ma-
guknak is jelolik a szovegben (pl. bekeretezik, kiemelik, széljegyzetet ké-
szitenek), vagy kiszétdrazzak. Az alkalmazas sordn olvashatunk és hall-
gathatunk szovegeket, ahol a tanuldk taldlkoznak az Gjonnan megismert
és begyakorolt lexikai egységekkel, illetve haszndlhatunk olyan (kvazi-)
kommunikativ feladattipusokat is, ahol a didkoknak szévegprodukcié-
ban kell el6hivniuk az Gj lexikat. Ezek lehetnek péld4ul

» nyelvi jatékok: tabu, barkochba, képleiras (ahol az A és a B kép kozti
kiilonbségeket kell megkeresni), ,héttal a tdbldnak” (ahol egy tanulé
hattal all a tabldnak, a tandr felir egy szét/kifejezést, és a tanulénak
ki kell taldlnia a csoport magyarazataibdl, mi 4ll a tablan) stb.,

» szerepjatékok: adott témdahoz kapcsolédéan adott helyszinen vagy
helyzetben adott szereplSk kozti beszélgetés, jelenet eljatszasa; pl.
ismerkedés, éttermi jelenet, taldlka megbeszélése, vasarlas, az or-
vosndl, érdeklédés egy utazasi iroddban,

« szimulacids feladatok: problémamegoldds; pl. egy bevasarldlista
Osszeallitasa, egy sziiletésnapi buli megszervezése, egy lakas atren-
dezése, egy kozos utazds megtervezése, egy termék reklamtervének
elkészitése,

» fogalmazasok: pl. megadott szavak/kifejezések felhaszndlasaval
parbeszéd/torténet irdsa; hely- és személyleiras készitése, adott té-
maéban és céllal levél irdsa, recept, napld, interja stb.

Végiil fontos tudnivald, hogy a lexika tanuldsa tobbstadiumu folya-
mat: ahhoz, hogy egy sz6t a tanulé minden aspektusaban valéban elsa-
jatitson, sokszor kell taldlkoznia vele és sokszor kell haszndlnia; Nation
(1990) szerint tanulétdl fiiggéen 5-16 alkalommal. A tankényvek — vé-
ges terjedelemiiknél fogva — nem feltétleniil torekszenek tudatosan arra,
hogy a mar megismert lexikat Gjra és Gjra szerepeltessék — bar a témako-
rok ciklikus visszatérése ezt hosszabb tavon elésegiti. Felmérések szerint
azonban a szé6felejtés leginkabb kozvetleniil a tanulds utdn, majd egyre
csokkend mértékben varhaté (Schmitt 2007), ezért érdemes az Gjonnan
tanult szavakat az elsé taldlkozast kovetéen 5-10 perc midlva, majd egy
nap mulva, egy hét mulva, egy hénap mdlva s aztdn fél év mualva atismé-
telni, ismét hasznélni (Russell 1979-et idézi Schmitt 2007).

A tanitdsra nézve ez azt jelenti, hogy az elsé taldlkozast biztosité
6ran minél tobbféle formaban kell foglalkozni a szavakkal megismeré-
siik utdn, majd a tanuléknak hdzi feladat forméjaban kell ismételniiik,
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gyakorolniuk az 0j szavakat, és a kovetkezd 6ran 4t kell ismételni Sket,
illetve érdemes a modul/fejezet végén és kés6bbi 6sszegz6 szakaszokban
is ismét el6venni, visszaforgatni 6ket. Ezt nemcsak lexikai tesztekkel ér-
hetjiik el, hanem vdltozatos lexikai feladatokkal (Id. fent), amelyek mind
kontrollalt, mind szabad helyzetben szdmonkérik a szavak és kifejezések
produkcidjat. A szoéfelejtés ellen, illetve az 6néllé szétanulds segitésére
didkjainknak az egyszer( ,,magoldson” kiviil tobbféle szétanulasi stra-
tégiat is megmutathatunk, példdul:

*

asszocidcids pdrok: hangzas alapjan (pl. kohog: kh, kh, kh), alaki
hasonlésag alapjan (pl. korte: villanykorte), masik széval parositva
(pl. villamos: villany, albérls: f6bérls),

mondatba foglalds (pl. A tanulé tanul. A tandr tanit.),
kulcsszo-mddszer: az 4j szénak egy ismert széval vald el6hivésa a
(kitalalt) kapcsolat vizualizdldsaval (pl. karcst: kar, ahol az asszo-
cidlt mentdlis kép egy hosszud vékony kar),

szokdrtydk: a tanuld sajat székartydkat gyart, azokat gydjti, id6-
szakosan atlapozgatja, az elfeledett szavakat kiilonvalogatja és at-
ismétli (és sz6tanulé applikicidk),

szemantikai térkép: a tanulé grafikai szervez8t készit egy széhoz
szOtar és/vagy szoveg segitségével (1d. pl. 3. dbra).

beteg, orvos
a fajdalommal,

versenyen
az ellenféllel

betegséggel egymas ellen
a betegség ellen a gyGzelemért
az életéért hésiesen
hésiesen

orszag, katona, szervezet

az ellenséggel
az elnyomas ellen
a szabadsagért
hésiesen

3. dbra: A KUZD egy lehetséges szemantikai térképe
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Ellenérzd kérdések a fejezethez
v’ Mit értiink sz6n a magyartanitdsban?
v" Milyen elemek tartoznak bele a lexika tanitdsdba?
v Milyen alkotéelemei vannak egy sz6 valédi ismeretének?
v" Hozzavetblegesen hény szt kell tudnia a magyar nyelv tanuléjdnak
B2-es és a folotti szinteken?
v Koriilbeliil hany 4j sz6t érdemes tanitani egy 6ran?
v Milyen médszertani elvek vonatkoz(hat)nak a lexika tanitdsdra?
v' Mit jelent a lexikai minimum elve?
v Mit jelent a gyakorisdg elvének érvényesitése a lexika tanitdsdban?
v Milyen kapcsolatrendszerei tanithaték egy szénak?
v Hogyan segithetjiik el6 a lexika implicit tanulését?
v Milyen médszertani lépései vannak az explicit lexikatanitdsnak?
v Magyarézza el, mit jelentenek és milyen elvekre épiilnek a kovet-
kez6 lexikatanité technikak:
+ pérositas,
+ csoportositas,
«+ Osszekapcsolds,
» szegmentalds,
+ mnemotechnikai gyakorlat,
o drill,
o (kvazi-) kommunikativ gyakorlat!
Példékat is hozzon!
v’ Mire figyeljiink tobbszavas kifejezések tanitdsakor?
v Hogyan tehetiink a széfelejtés ellen?
v" Soroljon fel néhdny szétanulési stratégiét!

3.1.2. NYELVI SZERKEZETEK

Elézetes feladatok

Jarjanak korbe a csoportban, és kérdezzék meg egymast:

* Szerette(d) a nyelvtant, amikor idegen nyelven tanult(dl)? Miért
(nem)?

* Fontosnak tartod/tartja a nyelvtan tanitasat? Miért?

* Hogyan lehet érdekessé tenni a nyelvtan tanitasat, ha a didkok nem
szeretnek ,nyelvtanozni”?

* On szerint/szerinted mi nehéz a magyar nyelvtanban a kiilfoldi-
eknek?

Munkaforma: csoportos
Eszkozok: felmérés a csoportban (adatfelvétel)
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3.1.2.1. A GRAMMATIKA TANITASAROL

A nyelvi forma, azaz egy nyelv grammatikai rendszerének nyelvpedagé-
giai megkozelitése és tanitdsdnak médszertana a nyelvoktatds torténete
sordn sokat valtozott: ma leginkdbb az a szemlélet érvényesiil, hogy a
nyelvtan a nyelvi jelentés kifejezésének fontos eszkoze, igy a grammatika
tanuldsa sohasem 6ncéld, hanem a kommunikéciét szolgalja (v6. hasz-
ndlati alapd funkcionalista szemlélet). A nyelvtani szerkezeteket nem
onmagukért és onmagukban tanitjuk, hanem szemantikai és pragma-
tikai funkcidkkal parositva, pontosabban azok kifejezésére.

Az 6ncéld formacentrikussdg tehat dtadta a helyét a jelentéskozpon-
tasagnak, de a nyelvi szerkezetek explicit tanitdsa ma is fontos szerepet
jatszik a feln6ttkori nyelvtanulasban. Ezt egyrészt az indokolja, hogy az
egyes szemantikai-pragmatikai funkcidk kifejezése kiilonféle nyelvtani
elemek, szerkezetek segitségével valosul meg (ezek elengedhetetlenek a
kommunikéciéhoz), és a funkcié—forma pérositdsok j6l megragadhatdk,
masrészt a nyelvtanulék korabban leirt kognitiv jegyei is igénylik az exp-
licit grammatikatanitast — kiillonosen annak fényében, hogy a magyar
nyelv szerkezete erdsen eltér a legtobb MID-tanulé altal ismert nyelve-
két8l. (A magyar grammatika tanitdsa kapcsdn lasd pl. Szili 2006, H.
Varga 2018.)

A nyelvtani anyag elrendezésében a korszer(i tanmenetek és a tan-
konyvek optimalizdlni igyekeznek az egyszeriit6l a bonyolultabb felé
haladds elvét (az egyszer(ibb szerkezeteket el6bb), a fokozatossag elvét
(egy szerkezetet egyszerre egy funkciéban), a kommunikativitds elvét
(a gyakoribb funkcidkat kifejez6 szerkezeteket el§bb) és az ezzel dssze-
fuiggésben 4116 gyakorisag elvét (a gyakoribb szerkezeteket el6bb) — ugy,
hogy az egyszer(ibb de a kommunikdciéban hasznos szerkezeteket el6bb
tanitjak a leggyakoribb (és prototipikus) funkcidjukban, majd visszatér-
nek hozzajuk nehezebbnek itélt szerkezetekben, illetve kevésbé gyakori
és margindlisabb funkcidkban.

A hagyomanyosan birtokos személyjelnek vagy személyragnak hivott
-(o/a/e/6)m, -(o/a/e/6)d, -(j)a/(j)e stb. személyt jel6ld toldalékcsoportot
példaul el8szor a szoros értelemben vett tulajdonlas (a kulcsom), illetve
az Osszetartozas (pl. a testvérem, a szemem, a nevem) kifejezésére tanit-
juk (témdk: bemutatkozds, kozvetlen kornyezetiink, csaldd, személyle-
iras), és kés6bb visszatériink hozza a névutdk (mellettem, mogotted) és a
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f6névi igenév (f6znom, aludnod) személyragozasa kapcsan. Ugyanakkor
magasabb nyelvtudasi szinteken az Osszetartozas funkcionalis kategé-
ridja is tovabbi nyelvi kifejez8eszkozokkel béviil (pl. -(j)a/d képzé — pl.
barna haju, vkinek tulajdondban van vmi, vki vmivel rendelkezik).

A legtobb nyelvtani szerkezet polifunkcionalis, azaz tobb jelentése
van, tobb funkciéban hasznélatos (pl. szobdban, 2020-ban). Ha kommu-
nikativan tanitunk, és beszédszdndékokat, beszédhelyzeteket vesziink
alapul, egy 4j nyelvtani szerkezetet elséként érdemes a legalapvet6bb
funkciéjdban (magjelentés) tanitani, majd fokozatosan béviteni a je-
lentés-/haszndlati koroket. Példdul a -val/vel esetrag kapcsdn el lehet
indulni a ,valakivel egyiitt, kozosen” jelentéstdl (pl. Zolival ebédelek,
Eszterrel megyek moziba), majd a ,valamivel egyiitt” (pl. rdntott hiist
eszem rizzsel és saldtdval) és a ,,valamit hasznédlva” (pl. ceruzdval irok;
busszal megyek) jelentésen it el lehet jutni a ,kiilonbség mértéke” (pl.
fél éraval hosszabb; hdrom évvel fiatalabb) funkciéig, mikozben folya-
matosan szerepeltetjiik az esetragot kibgvitett jelentésegységekben (pl.
a bardtaimmal, taldlkozik -val/vel; -val/vel foglalkozik; sokkal jobb; jo-
val nehezebb).

Ugyanigy példaul a VAN kapcsan érdemes el8szor az azonosité és ka-
tegorizal6 funkciét (O Péter. Péter orvos), majd a koriilmény kifejezését
(Péter otthon van), aztan az egzisztencidlis funkciét (Van tej? Hétf6 van.),
illetve a birtoklast (Van testvérem) tanitani. Vagy a feltételes mdd jelen
idejl jelének kapcsdn érdemes elGszor a hipotézisalkotds funkciét tani-
tani (Ha tobb idém lenne, sokat aludnék), majd egy kovetkez6 lépésben
a kérést (Bocsdnat, becsukndd az ablakot?). Ha megtorténik az ilyenfaj-
ta funkcionalis szétvalasztds, a kés6bbiekben konnyebben tudunk adott
funkcidékhoz tovabbi szerkezeteket kapcsolni — a belsé kontrasztot ter-
mészetesen érvényesitve (pl. kertes hdz; sonka-gombds pizza; Juli tdrsa-
sdgdban; Megkérhetlek, hogy csukd be az ablakot?).

A mai MID-oktatdsban a grammatika tanitdsaban a f6 szervezd elv
a nyelvtani jelentés, illetve az, hogy az adott funkcidkat milyen gram-
matikai szerkezetek fejezik ki (1d. Heged(is 2019). Ez az elv nemcsak a
tantervek és a tanmenetek, hanem a tandrai eljarasok, s6t, a mérés és
az értékelés szempontjabdl is meghatdrozé. A tanitdsban alkalmazott
moddszerek tekintetében a nyelvtan tanitdsa is vegyes képet mutat, de
a mddszerek és eljardsok kozos szemléletet tiikroznek (kommunikativ
nyelvoktatds) és kozos célt szolgdlnak (kommunikativ kompetencia).



MAGYARNYELV-TANARI SEGEDKONYVEK

Emiatt a formdra koncentralé gyakorlast értelmes’ (a jelentést is moz-
g0sitd) gyakorlds és kommunikativ alkalmazds koveti, és a hangsily az
utdbbi kettére kertil.

A nyelvtan tanuldsa kumulativ jellegli. Ahhoz, hogy egy grammatikai
jelenséget a nyelvtanulé valéban elsajatitson, azaz beépitsen a nyelvtuda-
saba-nyelvhasznalataba (uptake), a jelenséggel sokszor és tobbféle forma-
ban kell taldlkoznia és dolgoznia. Ehhez mindenekel6tt a tanulas staciéit
végigkoveto tanitasi-fejlesztési folyamatra és idére van sziikség. A magyar
nyelv gazdag morfoldgidjat (pl. a sok esetragot, a tévaltozatokat, a személy-
ragozasi paradigmakat, a tirgyhatdrozottsag szerinti megkiillonboztetést),
sajatos (az indoeurdpai nyelvekétdl eltérd) f6névi szerkezetét (pl. a birtokos
szerkezetet) és nem-konfigurdcids® szintaxisat (pl. diskurzus-kotott sz6-
rendjét, az igevivé*® szérendi poziciéit) a nyelvtanulék tobbsége nehéznek
talalja: ezek tekintetében kiilondsen fontos, hogy elegendé idét hagyjunk
a megértésre, a gyakorldsra, az informdci6 ,,érésére”.

A vezérelt nyelvtantanitas a kovetkezd 1épéseket koveti:

o a nyelvtani jelenség megismerése forma és funkcié kapcsolatdban

o észrevétel: a tanul6 észlelje a nyelvtani jelenséget

o funkcid: a tanul6 tudatositsa a nyelvtani jelenség fogalmi-funk-
cionalis jelentését

+ forma:atanuld tudatositsa a nyelvtani jelenség formai jellemzgit

o automatizdlds: a tanul6 gyakorolja be, emelje készségszintre a szer-

kezetet, a format

o gyakorlds: a tanul6é formacentrikus, de kontextualizalt gyakorla-

tokban gyakorolja a szerkezetet mint forma-funkcié kapcsolatot,

o haszndlat: a tanuld hivja el6 a nyelvtani jelenséget a szabad diskur-

zusban az adott funkcid kifejezésére.

Ennek a tanitési 1épéssorozatnak — féleg a nyelvtanulés elején — kii-
16n6sen kedvez a kordbban emlitett klasszikus bemutatids—gyakorlas—
alkalmazdas tanuldsifolyamat-szervezési modell.

% A magyar mondat szérendje nem a grammatika, hanem a diskurzus fel§l kotott: a
szintaktikai szerkezet, a szintagmdk sorrendje szoros kapcsolatban all a mondatban
kifejezett allitds informdcids szerkezetével (pl. JAni FELhivta OLgdt. JANI hivta fel
Olgdt (és nem Kati). OLGAT hivta fel Jani (és nem Zsuzsit). OLgdt JANI hivta fel (ORsit
pedig ZOLI) stb. A nagybetlis szedés a hangsulyviszonyokat szemlélteti.).

Az igeviv6 narrativ/semleges mondatban az ige el6tti poziciét foglalja el. Tipikusan
ilyen az igekotd és a nével6tlen targy/hatdrozé (pl. fel, ki, meg, el; kavét, konyvet, bolt-
ba, egyemen stb.).
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3.1.2.2. ELJARASOK A GRAMMATIKA TANI{TASABAN

Ha 4j nyelvtant tanitunk a magyaréran, és nincs egy adott tankonyviink,
vagy az nem funkcionalista megkozelitésd, esetleg nem gy adagolja az
informacidkat, ahogyan mi szeretnénk, a konkrét eljarasok és 1épések
el6tt érdemes megtervezni a grammatika tanitasanak fokuszat és cél-
jat. At kell gondolni, hogy a tanitandé morfolégiai, morfo-szintaktikai,
szintaktikai szerkezetek milyen formai jellegzetességeket mutatnak és
milyen jelentéseket fejeznek ki, illetve, hogy az adott 6ran milyen jelen-
tések kifejezésére szeretnénk haszndlni 6ket, és ezeket milyen kontex-
tussal (beszédhelyzetekkel, témdkkal) érdemes tarsitani. J6 tehdt mind
a formai, mind a funkcionalis, mind a kommunikativ szempontokat
megtervezni. Ha példdul a tankonyvi leckében a fent is emlegetett -val/
vel toldalék szerepel, de tobbféle funkcidban, érdemes megtervezni, hogy
a legelsd taldlkozaskor melyik funkcidjaban vezetjiik be és milyen téma-
korben gyakoroljuk és alkalmazzuk, és e koré épitsiik fel az orat. Azt is
eltervezhetjiik, hogy a késébbiekben — akar a modul, akér a tanfolyam
szintjén — az esetrag mely funkcidival mikor és milyen témakorben fog-
lalkozunk (pl. napirend, kozlekedés, étkezés).

Optimalisan egy nyelvhasznalati célt vagy beszédfunkcidt tliziink ki
az 6ra elé, és ahhoz rendeljiik hozza a szintadekvat nyelvtani formakat,
lexikat és kommunikdcids tevékenységeket. Példaul, ha azt szeretnénk
elérni, hogy az Al-es didkjaink képesek legyenek a hobbijaikrdl és a sza-
badidds tevékenységeikrdl beszélni, a lexikai el6készités utan tanithatjuk
a (nem) SZERET + fénévi igeneves szerkezet vagy a SZABADIDOMBEN
ALTALABAN + jelen id6ben ragozott ige szerkezetet.” Szintén tanithaté
a (nem) TUD + fénévi igeneves szerkezet, hiszen mind a szeret, mind a
tud hangsulykérd ige (azonos szérendi mintdzatot kovetnek), ugyanak-
kor mindkettd beilleszthet6 a hobbi témdba. Ugyanakkor vigyazni kell
az akar és a szeretnék alakokkal: az akar hangsulykeriil6 ige, tehat ma-
ga elé kér egy hangsulyos elemet (f6névi igenév + AKAR; igevivd + akar
+ fonévi igenév), a szeretnék pedig mindkét poziciéban éllhat. Erdemes
tehat ezeket kiilon tanitani, példdul a tervek, programok megbeszélése
témadban, akar régton a hobbi utdn.

77 A késSbbiekben megtanithatjuk a (valakit) ERDEKEL a(z) + f6név vagy igébdl -ds/és
képzdvel képzett fénév, illetve a fénévi igenév + SZOKOTT szerkezetet (a szérendi val-
tozatokkal egyiitt: pl. igevivéd + SZOKOTT + fénévi igenév).
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Az Gj grammatika bemutatdasa soran az elsé 1épés a tanuldk figyelmé-
nek fékuszalasa az Gj nyelvtani jelenségre. Ezt érdemes kontextusban
végezni, mert igy a nyelvtani jelenség formai és funkcionalis oldaldra is
ravilagithatunk. A kontextust — a kérdéses szerkezet természetétdl fiig-
gben — biztosithatjak rovid szovegek (dialégusok vagy monologikus sz6-
vegek) vagy példamondatok: a 1ényeg, hogy latvanyosan szemléltessék
az Uj nyelvtant elemi, de realisztikus szituaciékban és ismert lexikan,
mert igy lesz sikeres a formara fékuszdlas, illetve az Gj nyelvtani jelen-
ség észlelése. Tovabba segithet, ha a fokuszdlt jelenséget tipografiailag
kiemeljiik és vizudlisan szemléltetjiilk — amennyiben lehetséges (pl. vas-
tagbet(is szedéssel, szinekkel, képekkel, dbrakkal, alakzatokkal, szdmo-
zdssal, nyilakkal stb.).

A grammatikdt bemutaté példamondatokat/szévegeket a tanuldk
meghallgatjak, elolvassdk, és tanari irdnyitassal feldolgozzak. Az inten-
ziv feldolgozas a tartalomra és a formara egyarant vonatkozik. Szoveg
haszndlata esetén érdemes el§szor nagyjabdl megérteni a tartalmat —
ehhez kiilonféle feladatokat hasznalhatunk: pl. parosités, igaz/hamis,
feleletvalasztds feladat, tablazat kitoltése, kérdés-felelet, mondatok ki-
egészitése stb. Ezutan kovetkezik az 4j nyelvtani jelenség kiemelése a
kontextusbdl: pl. a kérdéses szerkezeteket a tandr felirhatja a tablara, a
tanuldk aldhtzhatjak a szovegben vagy a mondatokban, illetve kijegy-
zetelhetik.

A miasodik 1épés az Gj nyelvtani jelenség formajanak és funkcidjanak
a tudatositdsa. Ez torténhet deduktiv vagy induktiv médon.

Deduktiv eljards esetén a tanadr elmagyardzza az 4j nyelvtani szer-
kezet formai és funkcionadlis jegyeit, és ezt koveti az automatizalds és
gyakorlés.

Induktiv eljaras esetén a tanulék maguk vonnak le kovetkeztetéseket
a kapott példak alapjan az Gj nyelvtani szerkezet jelentésére és forma-
jara vonatkozdan — sokszor sajat prébalkozdasaik révén is (hipotézisek
tesztelése). Ha példdul a -val/vel esetragot tanitjuk Gjonnan a ,valakivel
egyiitt, kozosen” jelentés kifejezésére — pl. a napirend témajaban —, az
olyan mondatok alapjan, mint pl. Ma Anndval és Emesével ebédelek,
vagy Este moziba megyek Eszterrel és Tamdssal, a tanul6k nemcsak azt
talalhatjak ki, hogy mit jelent a toldalék, hanem elegendd rendelkezésre
all6 példa megfigyelésével annak kapcsolédasi szabalyaira is rajohetnek
(a v hasonulésa).
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Szintén hasznalhatd az dsszevetd eljaras, ahol a célszerkezetet a ta-
nuldk 6sszehasonlitjak az annak megfelel§ anyanyelvi (vagy bazisnyelvi)
szerkezettel. Az itt alkalmazhaté technikdk az egyszerd gyakorlastdl a
forditdson 4t a kontrasztiv nyelvészeti elemzésig sokfélék lehetnek — a
tanuldk életkordnak, tudasanak és sziikségleteinek fliggvényében. Az
Osszevetd vagy kontrasztiv elemzés kiillonésen homogén nyelvi csopor-
tok esetében lehet jél alkalmazhaté (pl. kiilf6ldi egyetemeken vagy Ma-
gyarorszdagon tanuld egynyelvi csoportok esetén), a tudatos egybevetés
pedig elsésorban felnéttekkel, haladékkal, illetve a nyelvész-, a fordité-
és a tandrképzésben lehet hasznos. Noha a kontrasztoknak nincsen egye-
dili meghatarozé szerepe a nyelvtanulds nehézségeiben és a hibazasban,
megnehezithetik a tanuldst. Az 6sszevetd eljards, vagyis a magyar és az
adott masik nyelv szerkezeti és szemléleti sajatossagainak 6sszevetése, a
grammatikai, szovegtani, retorikai és pragmatikai kontrasztok feltarasa
felhaszndlhaté a nehézségek magyardzatara, a gyakorlasra, és igény sze-
rint a tudatositdsra (Szlics 2009, Heltai 2016).

A gyakorlas szintén tobb lépésben torténik. A 1épések sordn a szo-
kasformadld, a pontos nyelvhasznélathoz vezetd irdnyitott formacentri-
kus feladatoktdl a folyamatossagot igénylS kotetlenebb nyelvhasznalat
felé haladunk. A formacentrikus kotott gyakorlashoz hasznalhatunk

+ mechanikus szoébeli drilleket: ezek egyszer(i ismétlésen vagy behe-
lyettesitésen alapuld szébeli automatizalé feladatok — példdul a tanédr
felmutatja egy metré képét, és azt mondja: metréval, majd a didkok
elismétlik a szdalakot; vagy a tandr kiillonb6z6 kozlekedési eszkozok
képét mutatja fel, és megkérdezi: Mivel?, a didkok pedig vélaszolnak
(metrdéval). A mechanikus drillek haszndlhaték a magyar esetragok
és a személyragozasi paradigmak szdalakszintli bevésésére.

« mechanikus irasbeli gyakorlatokat: ezek irdsban végzett kotott
feladatok, pl. ragozasi tablazatok kiegészitése, egy bizonyos tolda-
1ék pétlasa, szbéalakok talakitdsa (pl. tobbes szdmba, mult idébe,
felsz6lité médba stb.), szavak csoportositdsa toldalékoldsuk szerint,
parosités (pl. sz6tovek és toldalékok, igekotSk és igék, hatdrozott és
hatdrozatlan ragozdsu igék és targyak stb.).

« elemi nyelvi jatékokat: ezek olyan gyakorlatok, amelyek jatékos
forméban segitik a nyelvtani forma birtokbavételét — pl. memo-
riajatékok.

Mivel ezeknél az eljardsokndl a formdn van a hangsily, nem a

¢ 89 o



MAGYARNYELV-TANARI SEGEDKONYVEK

jelentésen és a kontextuson, a mechanikus fékuszalt formai gyakorlast
nem érdemes tdlhaszndlni. A tdltanulds (reaktiv gatlds, célvesztés, una-
lom) elkeriilése érdekében révid és célszer( legyen a mechanikus dril-
lezés.

A kotott formai gyakorlds utan kovetkezik a kotott ,,értelmes” gyakor-
las, amelyekben a tanulék kiilonféle kontextusokban haszndaljak a nyelvi
formdakat adott kommunikaciés szdndékok, szdndékolt jelentéstartalmak
kifejezésére (akciondlis kompetencia). A formacentrikus értelmes ko-
tott gyakorldshoz hasznalhatunk példaul

+ mondatszintii irasbeli gyakorlatokat: ezekben a hagyomdnyos
feladatokban a minimélis kontextust a mondat biztositja — pl.
kiegészités, behelyettesités, dtalakitds, feleletvalasztas, szavakbdl
mondatok alkotdsa, mondatfelek parositdsa, kérdések és vdlaszok
parositdsa, kérdésre valasz irdsa, valaszhoz kérdés irasa stb. Ezek a
feladatok nemcsak a morfoldgiai, hanem a szintaktikai jelenségek
funkciondlis gyakorlasara is j6l hasznalhaték. A tankonyvekben és
a munkafiizetekben sok ilyet talalni.

» alszituativ drilleket: ezekben mondatpdrokat haszndlunk, de azok
kontextusat csupdn a funkcionalis grammatikai jelentés hatdrozza
meg — példaul a tandr vagy egy didk felmutat egy képet és meg-
kérdezi: Mit kérsz?, a didk(tars) pedig valaszol: Szendvicset kérek.

« szituativ drilleket: ezekben révid mintadial6gusokat haszndlunk,
ahol a mondatok mindegyike hozzajarul a kontextus felépitéséhez,
de annak realisztikus jellege korlatolt — ilyen gyakorlatok taldlhaték
példaul a Halld, itt Magyarorszdg leckéinek B részében.

« komplex nyelvi jatékokat: mondat- vagy sz6vegszinti kotott jaté-
kos gyakorlatok — példdul szaladgdlé jegyzetelés (falra ragasztott
mondatok/szoveg lemdsoldsa ugy, hogy a par egyik tagja diktdl, a
masik ir), hideg-meleg (elrejtett tdrgy megkeresése kérdezéssel),
él6domind (a tanulék a szdalakok, és mondattd kell rendez8dniiik
— pl. kérdésre valaszként, tagad6- vagy felsz6lité mondatként stb.),
orszag-varos mondatrészekkel, reakcié hallott széveghez (valaki
felolvas egy szoveget, és valahdnyszor szerepel benne egy adott
szerkezet, a tanul6k feldllnak/tapsolnak stb.)

» személyre szabott mondatalkotast: ezek olyan mondatszint{ gya-
korlatok, ahol a didkok a megadott grammatikai szerkezetet hasz-
nalva 6nmaguk és egymas vonatkozasaban alkotnak mondatokat
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— pl. kérd8ives adatok felvétele parban (pl. KUTYA? —Van kutydd?
—Nincs kutydm. ’Noelle-nek nincs kutydja.’ vagy: HAZIALLAT?
—Van valamilyen hdzidllatod? —Igen, van egy kutydm. Kokonak hiv-
jak. ’Simonnak van egy Koko nevii kutydja.’); mondatkeretek kiegé-
szitése széban vagy irdsban (pl. Legszivesebben ....-t eszem reggelire,
...-tebédre és...-t vacsordra. | Szeretem azokat az embereket, akik...
Szeretem azokat a napokat, amikor... Szeretem azokat a helyeket,
ahol... | Sziiletésnapod alkalmadbdl azt kivanom, hogy... Ha lenne
hdrom kivinsdgom, azt kivinndm, hogy...) stb.

Mivel gyakorlaskor a forman és az alaki pontossagon van a hangsuly,
a nyelvtani hibakat ebben a szakaszban azonnal javitjuk. A gyakorlds
végezhetd frontalisan, egyéni munkdban és parban is; a munkaforma-
kat érdemes varidlni, mert ez fokozza a gyakorlds mindségét és meny-
nyiségét, ugyanakkor minden esetben kell a visszajelzés: a megoldasokat
ellendrizni kell.

Az alkalmazas szakaszdban az a cél, hogy a megismert és begyakorolt
nyelvtani jelenséget a tanuldk a szabad diskurzusban hasznéljak. Ebben
a fazisban tehét olyan életszer(i beszédhelyzeteket teremtiink, amelyek-
ben minél nagyobb ardnyban sziikség van az Gj nyelvtani szerkezetre
a kommunikaciéhoz. Haszndlhatunk tgynevezett kvazi-kommunika-
tiv és kommunikativ eljardsokat (Littlewood 1998). Az el6bbiek a nyelvi
format a jelentéshez kozelitve el6készitik a szabad kommunikaciét, de
a tarsalgds menete még kotott, az utébbiak pedig a funkcidra, illetve a
szocidlis interakciéra 6sszpontositva gyakoroltatjak a nyelvi jelenséget
a korlatozas nélkiili szabad diskurzusban — itt a kommunikacié menete
kevésbé megjosolhatd.

A kvazi-kommunikativ eljarasok sordn a tanulék mar a diskurzus
szintjén értenek meg és kozolnek jelentéseket, de ez a diskurzus még
iranyitott, a technikak pedig a szoveg nyelvi megszerkesztettségére kon-
centrdlnak. Az eljarasok célja, hogy a tanulék megtapasztaljak, hogy
a lexikai és grammatikai egységek, illetve a szemantikai-pragmatikai
egységek hogyan szervezddnek irott vagy beszélt nyelvi szoveggé (dis-
kurzuskompetencia). Az eljardsok sordn tehit nemcsak a grammatika-
nak, hanem a sz6veg szerkezetének, megszerkesztettségének is érdemes
figyelmet szentelni. A kvazi-kommunikativ eljarasok soran alkalmaz-
hatunk olyan gyakorlattipusokat, amelyek nagy szamban igénylik a cél-
szerkezet haszndlatdt, példdul:
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hianyos dialégus: egy parbeszédben az egyik fél sorai hidnyoznak,
a tanuléknak kell pétolniuk Sket,

iranyitott dialogus: a beszélgetés kérdései adottak, a tanuldk ezek-
re valaszolnak — pl. interju,

informacidszakadékon alapulé gyakorlat (information gap exer-
cise): pairmunkdban végzett nyelvcentrikus gyakorlat, ahol A és B
tanuld a teljes informdcié méas-mads részletével rendelkezik, és egy-
méssal kommunikélva egészitik ki a sajat hidnyzé részleteiket (pl.
személyi adatlap, arlap, hetirend, kép, recept, menetrend, TV-mi-
sor, programfiizet, haszndalati utasitds stb. informaciéinak A és B
valtozata alapjdn),

adatkeresgélés a csoportban (scavenger hunt): a didkok kérdéseket
vagy utasitdsokat kapnak az adott targykorben, és egymadssal interak-
cidba lépve keresik meg réjuk a vélaszt a csoportban (pl. Ki szereti a
hip-hopot? / Keress valakit, aki szereti a dzsessz-zenét!; Ki evett mdr
sushit? / Keress valakit, aki jart mdr Afrikdban!),
pre-kommunikativ nyelvi jaték: olyan jatékos gyakorlat, amely-
nek megvaldsitdsdhoz a tanuléknak kommunikdlniuk kell egy-
maéssal — pl. beszéltetd tarsasjatékok, ahol a mez8kon adott témak
szerepelnek, amelyeket a tanul6knak adott id6 alatt kell kifejteniiik,
majd a tobbiek kérdéseket tesznek fel stb.

kép: képleirds, kép alapjan személyleirds, képhez torténet irdsa,
képsorozat alapjan torténet elbeszélése stb.

dal, dalszoveg: szovegértés, hidnyzo szavak potlasa, éneklés stb.
mese, torténet: szovegértés, események sorba rendezése, torténet
befejezése, atirdsa, eljatszasa stb.

A tartalomcentrikus kommunikativ eljarasok sordn a tanuldék ko-
tetlen formdban hasznéljak a nyelvet a szabad diskurzusban. A diskurzus
azonban csak a tandri vezérlet szintjén kotetlen, hiszen a kommunikacié
mindig adott tarsas és kulturdlis kontextusban zajlik (beszél6k, beszéd-
helyzet, téma stb.). Ezeknél az eljarasoknal tehat fokozott figyelmet kell
szentelni a pragmatikai szempontoknak: annak, hogy a tanuldk tizene-
teiket, szdndékaikat az adott kontextusnak megfelel$ (adekvat) médon
fejezzék ki (szociokulturdlis kompetencia). A tartalomcentrikus kom-
munikativ eljadrasok lehetnek példaul

+ informdacié-megosztd eljarasok: informécidcserén alapulf tarta-

lomcentrikus gyakorlatok, ahol az informacié egyik része az egyik
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tanulé(csoport)ndl van, a mdsik a mésikndl, és a teljes informéciét
egymadssal kommunikalva rakjdk 6ssze — pl. adott szoveg vagy téma
feldolgozésa kiscsoportban szakért8i mozaikkal; megbeszéléssel
kisért kisel6adasok, témabemutaték stb.,

+ informacid-feldolgozo eljarasok: adott informéciéval kapcso-
latban a tanuldk kifejtik véleményiiket, allaspontjukat, reagdlnak
egymds véleményére, tarsalognak, érvelnek, vitatkoznak (széban
vagy {rdsban) stb.,

« szimulacidk: a tanuldk kapnak egy helyzetet, problémat, kérdést,
amit kézosen kell megoldaniuk, megvalaszolniuk, megvitatniuk,

» szerepjatékok: a tanuldk egy adott céli kommunikaciés helyzetet
jatszanak el, adott szerepekkel azonosulva, szerepkartydk alapjan,

» dramajatékok: a szerepjaték magasabb szint(i form4ja, ahol a ta-
nulék maguk értelmezik a helyzetet és a szereplGket, és improvi-
zalnak.

Az alkalmazds szakaszdban a hibajavitasnal koriiltekintéen kell el-
jarni. Mig a krénikus (makacs) és az érthet&séget leronté hibédkat érde-
mes ott és akkor, az egyéb nyelvtani hibdkat lehet késleltetve javitani,
hogy ne akasszuk meg a kommunikdciét. Itt is fontos azonban, hogy a
rendszerszintl hibakra felhivjuk a figyelmet. A tanar példaul lejegyzet-
elheti a tipikus nyelvtani hibdkat, és késébb visszatérhet hozzajuk. A
kommunikdciészintl hibakat azonban érdemes rogton a feladatvégzés
utdn megbeszélni, hiszen a kommunikativ feladatoknak nemcsak az a
céljuk, hogy a grammatikai ismereteket a szabad diskurzusban el8hi-
vassak, hanem az is, hogy elGsegitsék a pragmatikailag adekvat kommu-
nikaciét. Hasznos lehet, ha a tandar a didkok interakciéja kozben kiilon
oszlopba jegyzeteli a rendszerszint{i és a kommunikacidészint(i hibakat:
az utdébbiakkal kapcsolatban érdemes a feladat utdn azonnal visszaje-
lezni, az elébbiek kapcsan a tanar eldontheti, hogy mikor foglalkozik
veliik (pl. az 4j nyelvtan kapcsdn elkovetett hibdkkal az aktudlis 6ran,
a tipushibakkal a kovetkezd 6ran vagy egyénileg, a kisebb hibdkkal és a
tévesztésekkel nem foglalkozik).?®

A nyelvpedagégiai irasok kevesebb figyelmet szentelnek a haladé
nyelvtudasi szinteken (B2+, C1) torténd grammatikatanitdsnak. Ennek
oka lehet, hogy ekkor mar kevés az 'jj nyelvtan’, illetve mar 'massal’ fog-
lalkozunk, valamint, hogy a tanitds nem bomlik olyan apré lépésekre,

28 A hibajavitassal az 5.1-es fejezetben foglalkozunk részletesen.
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mint kordbban. Haladé tanulékkal dltaldban hosszabb autentikus szove-
geket olvasunk, hallgatunk, dolgozunk fel és vitatunk meg, projektmun-
kékat végziink, adott témdakban tarsalgunk, prezenticidkat, megbeszé-
léseket tartunk, realisztikus vagy ténylegesen elkiildott leveleket irunk,
hosszabb fogalmazdsokat alkotunk, filmeket, videdkat néziink stb. Ezek
sordn is el6keriil azonban a grammatika. Ha a tanuléknak beazonosit-

haté nehézségeik vannak bizonyos nyelvtani jelenségekkel kapcsolatban,
célzottan is lehet veliik foglalkozni. Ime néhany javasolt eljaras:

*

rendszerezd attekintés: bizonyos id6kozonként 6sszefoglaléd
jelleggel rendszerezziik a kilon-kiilon mar tanult, szerkezetileg
vagy funkciondlisan 6sszetartozé grammatikai jelenségeket, majd
elemzd, 6sszevetd, valasztd, hibajavito feladatokat végziink ezekkel
kapcsolatban, végiil el6hivjuk ket kiilonféle kommunikativ elja-
rasokkal;

szovegelemzés: a tanuldk irott szévegben keresnek és elemeznek
adott nyelvtani jelenségeket;

korpuszlekérdezés: a tanuldk adott grammatikai jelenségre kor-
puszban (pl. Magyar Nemzeti Szovegtar) keresnek mintékat;
szitkségletelemzés: a tanuldk listdba szedik azokat a nyelvtani je-
lenségeket, amelyeknél gyakran tévesztenek vagy hibaznak;
kistanitas: a didkok a tandrral egyeztett szakirodalom és kisel6a-
dés alapjan egymdsnak mutatnak be, magyardznak el nyelvtani
jelenségeket, és tippeket adnak a jelenség tanuldsara, hasznalatdra
vonatkozdan (esetleg mentordlhatnak is alacsonyabb nyelvtudési
szint{ tanuldkat);

korrektarazas: a tanuldk kozosen nézik at és javitjak ki a sajat és
parjuk irdsmiivében, fogalmazdsaban a nyelvtani hibadkat.

Végiil: a grammatika tanuldsdra is kiilonféle stratégiak léteznek. Ezek
lehetnek példdul:

*

*

*

szébeli vagy irdsbeli ismételgetés

a szabdly megjegyzése

a szabdly megértése (pl. Miért van ez igy?)

szerkezetek 0sszevetése a célnyelven, illetve a forras- és a célnyelv
kozott (pl. Mi a kiilonbség X és Z kozott?)

tampontok keresése a hasznélathoz (pl. tagaddsz6 vagy kérdészé a
szérendhez; ezt/azt/a/az ...-t a hatdrozott igeragozashoz)
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« toldalékolt szavak, kész szészerkezetek, mondattoredékek megta-
nulasa

+ mintamondat megjegyzése

o félkész keret megjegyzése (pl. X olyan, mint Z)

» 0nallé gyakorlas (pl. gyakorléfiizetek, internet)

» olvasott/hallott szévegben a tanult grammatika felismerése és
elemzése

«» forditas

« vizudlis megjelenités (pl. aldhdzas, bekarikdzds, szinezés)

+ informdcié elrendezése (pl. tablazat, ragozasi sor, folyamatdbra)

» emlékeztetd készitése (pl. nagybetilikkel kiilon cetlin) stb.

A nyelvtantanulds stratégidirdl beszélgethetiink az 6rén, és adott

nyelvtani jelenségek kapcsan javasolhatunk is stratégidkat a tanuléknak.

Ellendrzd kérdések a fejezethez

v’ Mit jelent a nyelvijelentés-kzpontisdg a grammatika tanitdsdban?

v Milyen médszertani elvek érvényesiilnek a grammatika tanitdsé-
ban?

v’ Mitjelent az, hogy a nyelvtani szerkezetek polifunkcionélisak? Ho-
gyan kezeljiik ezt a problémat a tanitasban?

v Mit jelent az, hogy a nyelvtan tanuldsa kumulativ jellegli? Hogyan
kezeljiik ezt a problémat a tanitasban?

v' Mely nyelvtani szerkezetek jelentik a legnagyobb kihivast a magya-
rul tanuléknak altaldban véve?

v" Melyek a vezérelt nyelvtantanitds médszertani lépései?

v Uj nyelvtant tanité éra megtervezésekor a célszerkezet kapcsin
milyen szempontokat gondoljunk at?

v’ Milyen elveket tartsunk be az (ij grammatika bemutatdsakor?

v" Milyen eljarasokkal lehet intenziv médon feldolgozni az Gj gram-
matikat?

v' Mi a célja a nyelvtan gyakorldsdnak? Mire figyeljiink gyakorlés koz-
ben a kontextust, a feladattipusok sorrendjét és a feladatok meny-
nyiségét illetGen?

v' Milyen formacentrikus eljardsokkal lehet gyakoroltatni az (ij gram-
matikat?

v Mi a célja a grammatikét az egyre szabadabb diskurzusokban al-
kalmaztaté eljarasoknak?
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v' Milyen kvézi-kommunikativ és tartalomcentrikus kommunikativ
eljarasokat ismer a grammatika tanitdsaban?

v" Mikor javitsuk a nyelvtani hibdkat?

v Hogyan lehet 'nyelvtanozni’ haladékkal?

v Milyen nyelvtantanuldsi stratégidkat ismer?

3.1.3. NYELVI CSELEKEDETEK

Elézetes feladatok
Parokban vitassak meg a kovetkezd kérdéseket:

* Jegyezzék le, hogyan kérdeznék meg, merre van a vasdtallomds egy
szamukra idegen magyar varosban
* egy baratjuktdl, akivel egyiitt utaztak oda autéval
* egy kamaszkort helyi lakos ldnytdl, aki egy téren iil
* egy kozépkort néi elad6tdl a pékségben vasarlds utin
* egy idGskoru férfitdl az utcdn!

Gondolkozhatnak a kérdés bevezetésén és a kapott valaszra adott re-
akcidikon is.

* Hasonlitsdk 0ssze a vdlaszaikat! Milyen hasonldsagokat és kiillonb-
ségeket vesznek észre?

Kozosen vessék Ossze az oOtleteiket, és beszéljék meg, milyen relevan-
cidja van mindennek a magyartanitdsra nézve!

Munkaforma: paros, nagycsoportos
Eszkozok: megbeszélés

3.1.3.1. A PRAGMATIKAI ELEMEK TANITASAROL

A nyelvtan és a szdkincs a nyelvhasznalatban kel életre — azdltal, hogy
kilonféle kommunikécids helyzetekben kiilonféle jelentések kifejezésére
hasznaljuk 8ket; s6t, a nyelvhaszndalat kortilményei meghatdrozzak, vagy
legalabbis hatdssal vannak a grammatikai és lexikai eszk6zok kivalaszta-
sara. A beszél6k ugyanis megnyilatkozdsaikat — kommunikativ cseleke-
deteiket — annak tekintetében szervezik meg és szerkesztik meg nyelvileg,
hogy milyen kontextusban (ki, kinek, hol, mikor, milyen céllal) hasznaljak
Sket. A pragmatikai elemek tanitdsa ezért a diskurzus szintjéhez kotédik.

Egy adott diskurzusban mindig adott kord, nem, tarsadalmi statusza
szerepl8k vesznek részt, akik vagy ismerik, vagy nem ismerik egymast,
és a diskurzus mindig adott térben, idében, kultiraban, regiszterben és
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témaban valésul meg. A témdk megkozelitése (pl. mir8l hogyan lehet be-
szélni, mirél nem lehet beszélni), az udvariassagi elemek hasznalata (pl.
tegezés, magdzds, 6n6zés; megszdlitdsok; konvenciondlis formuldk), a
nyelvi elemek megvdalasztdsa (szavak, kifejezések, szerkezetek) és a nem-
verbalis elemek alkalmazdasa (pl. gesztusok, mimika, térkozszabalyozas)
mindig ennek megfelel§en torténik.

A pragmatikai elemek tanitdsa a magyardéran egyrészt a beszédfunk-
cidk és a beszédaktusok tanitdsat jelenti (akciondlis kompetencia). A ta-
nulék megtanuljik, hogy tudnak idv6zolni valakit magyarul, hogy tudnak
megkoszonni valamit, hogy tudjak kifejezni a véleményiiket, hogy tudnak
informdéciét kérni, érzelmi dllapotokat kifejezni, tandcsot adni stb. Mds-
részt azt is meg kell tanulniuk, hogy az egyes beszédszandékokat hogyan
tudjak a kontextusnak és a célnyelvi normaknak megfelelé6 médon (pl.
udvariasan) kifejezni (szociokulturdlis kompetencia): pl. kit mikor hogyan
lehet magyarul idv6zolni, kit hogyan lehet megszdlitani, hogy lehet kérni
valamit helyszint6l, szerepl6ktdl és a kérés targyatdl fiiggben, vagy hogy
lehet elutasité valaszt adni egy kérésre attdl fiiggben, hogy kitdl érkezett
a kérés és mivel kapcsolatban stb. Szintén fontos annak tudatositasa, hogy
az eltéré kulttirdkban mds szamit udvariasnak és udvariatlannak; az ilyen
jellegli ismeretek tanitdsa az interkulturdlis pragmatikai kompetencia fej-
lesztésének szempontjabdl fontos. A MID-ben relevans pragmatikai tud-
nivalék gazdag tarhdzat adja Szili Katalin Tetté vdlt szavak cim( konyve
(2004), valamint Csontos Néra és Dér Csilla Ilona kotete (2018).

3.1.3.2. ELJARASOK A PRAGMATIKAI ELEMEK TANITASABAN

A beszédaktusok, beszédfunkcidk és a célnyelvi udvariassagi elemek ta-
nitdsa szitudciékban lehet a legsikeresebb. Egyrészt a grammatikai szer-
kezetek és a lexikalis egységek tanitdsdban fontos figyelembe venni, hogy
milyen jelentések kifejezésére alkalmasak és milyen beszédhelyzetekben
hasznélatosak, ezért mind a bemutatdsban, mind a gyakorlasban, mind
az alkalmazasban szituacidkba kell helyezni 6ket. Amikor a tanulék mar
tobb nyelvi eszkozt is ismernek adott jelentések kifejezésére, érdemes
mintegy bels6 pragmatikai kontrasztként osszevetni egymadssal a szi-
nonimnak tling elemek eltéré hasznalati értékét, korét (pl. Koszonom
szépen vs. Kosz; Elnézést vs. Bocs; I]gy vélem vs. Asszem; Kérem vs. Léc-
ci; Gyere ide! vs. Ide tudsz jonni? vs. Idejonnél?; Mi kell? vs. Mire volna

sziikséged? vs. Segithetek valamiben?; igy vs. ennek kovetkeztében stb.)
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Masrészt rendkiviil fontos, hogy a tanitdsban hasznalt hallott és olva-
sott szovegek kontextualizdlva legyenek (tudjuk, ki kinek, hol, mikor
és milyen céllal kommunikdl), és a szovegekben hasznélt nyelvi elemek
pragmatikailag megfeleljenek az adott kontextusnak. Fel lehet hivni a
figyelmet a szerepl6k kozti viszonyokra és az ezeket tiikr6z6 nyelvi jelen-
ségekre (pl. megszolitds, magazas-tegezés, udvariassagi formulak stb.),
a beszélt és az irott nyelv kiilonbségeire (nyelvi fordulatok, kifejtettség,
mellé- és aldrendel6 mondatok stb.), a miifaji jellegzetességekre (kohé-
zi6s eszkozok, széhaszndlat, stilus stb.).

Harmadrészt azokban a gyakorlatokban, ahol a tanuldk beszélt vagy
irott szovegeket produkalnak, szintén fontos, hogy tekintettel legyiink
a kontextudlis tényez8kre és figyeljiink a szituativ helyességre. Ha par-
vagy csoportmunkiban kommunikalnak egymassal a didkok (pl. sze-
repjaték, szimuldcid), vagy ha irdsban szoveget alkotnak, mindig adjuk
meg a kommunikdaciés kontextust: kik a szereplék, milyen viszonyban
allnak egymassal, mik a koriilmények, milyen céllal torténik a kommu-
nikacid. A feladatvégzés utan pedig ne csak a nyelvi helyesség, hanem a
nyelvhasznélat adekvatsaga kapcsan is adjunk visszajelzést, tandcsot.

A pragmatikai elemek tanitdsdhoz jol illenek az alabbi médszertani
eljarasok.

Irasban pl.:

+ beszédaktus-szettek: a tanuldk a tandrral kozosen Osszedllita-
nak egy olyan listat, amely egy adott beszédaktus megvaldsitdsara
szolgdlé célnyelvi kifejezéseket és a rajuk adott tipikus valaszokat
tartalmaz (bocsdnatkérés, egyetértés, panasz, bk stb.); a kifejezé-
seket érdemes kontextus alapjan csoportositani, vagy a kontextu-
alis tényezbkre vonatkozé megjegyzésekkel ellatni

» diskurzuskiegészités: a tanuldk a megismert beszédaktusok alap-
jan szomszédsagi parok hidnyzé tagjat poétoljak irasban; a szom-
szédsagi parok f6lott a kontextust is megadjuk (jelenet felvazolasa)

Széban pl.:

+ mintadialégus: a tanul6k meghallgatnak egy olyan parbeszédet,
amely az 6 tantermen kiviili valds nyelvi interakciéjukat modelldlja;
a tandr felvdzolja a szitudciét (kik, hol és milyen céllal beszélget-
nek), a tanulék meghallgatjak a dialégust, és megfigyelik a szitu-
acidhoz kot6d6 pragmatikai elemeket (el is olvashatjak a leiratot),
majd olyan kotott szébeli szubsztittciés drillekben gyakoroljak a
dialégust, amelyek nagyon hasonlé kontextusokra épiilnek
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« eltérd dialégusok: a tanulék tobb olyan dialégust hallgatnak meg,
amelyekben ugyanazon beszédszandék kifejezése torténik, de elté-
r6 kontextualis tényez6k mellett; a tanul6k megproébaljak kitalalni,
kik beszélgetnek (kor, nem, statusz), és mi a viszony kozottik, és
beazonositjdk az ezt tiilkr6z6 pragmatikai elemeket

» szerepjaték: a mintdkban megismert pragmatikai elemek felhasz-
naldsaval a tanuldk eljatszanak egy dialégust olyan szerepkartyak
alapjan, amelyek tartalmazzak a kontextudlis tényez8ket (szerepl6k
kora, neme, statusza, helyszin, id6, kommunikdciés célok); a tanu-
16k kreativ otleteiket is megvaldsithatjik a jaték soran.

Ezenkiviil a kiilonféle par- és kiscsoportos munkaban végzett kom-
munikativ feladatok, a drdmatechnikdk, a film- és vide6nézés, az olvasds
és az irasbeli sz6vegalkotds is felhasznalhat6k a pragmatikai kompeten-
cia fejlesztésére (1d. megel6z6 és kovetkez§ fejezetek).

Tovéabba segiti a pragmatikai elemek tanuldsat, ha képiesitjiik a szi-
tudcidkat: haszndlhatunk fotékat, rajzokat, mentdlis vizualizacidt, kel-
lékeket (pl. szerepjaték sordn: id6 férfi — kalap, kamasz — fiilhallgatd,
gyerek — pliissmackd stb.). Szintén el6ny06s, ha a tanuldk sok autentikus
anyaggal és anyanyelvi beszél6vel taldlkoznak. Végiil azzal is segithetjiik
a tanuldinkat, ha a stratégiai kompetenciajukat fejlesztve olyan esz-
kozoket kindlunk nekik, amelyek (részben) orvosolhatjak szocio-prag-
matikai és pragmalingvisztikai hidnyossdgaikat: pl. batorithatjuk éket a
kérdezésre (pl. Elnézést, lehetne még egyszer? Bocsdnat! Hogy mondta?
Tessék? Hogy érted?; Elnézést, tegezddhetiink? Hogy szélithatom? Szabad
megkérdeznem...?), illetve udvariassigi formuldkat (bocsdnat, elnézést,
ne haragudjon) és egyéb kifejezéseket tanithatunk meg nekik (Elnézést,
nem tudom, igy illik-e / kell-e mondani; Bocsdnat, nem biztos, hogy jol
értettem: azt mondta, hogy...? Elnézést, most tanulok magyarul).

Ellenérzd kérdések a fejezethez
v’ Mit értiink a diskurzus kontextusan?
v’ Milyen pragmatikai elemeket tanitunk a magyaréran?
v Milyen médszertani elvek vonatkoznak a pragmatikai elemek ta-
nitisara?
v Milyen mdédszertani eljardsokat ismer a pragmatikai elemek tani-
tdsdra széban és irdsban?
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3.2. NYELVI KESZSEGEK

Elézetes feladat

Milyen osztalyozasait ismerik a nyelvi készségeknek? Melyik mit ta-
kar? Pl

* aktiv — passziv

* receptiv — produktiv

* auditiv — vizualis

* szimplex — komplex

Négyf6s csoportokban osszak el egymas kozott a felosztasokat, néz-
zenek utdna, melyik mit takar, és beszéljék meg, mi a hasonlésag és a
kiilonbség koztiik! Hasznalhat6 forrds példdul: Bardos 2000: 103—104-
oldal https://mek.oszk.hu/18000/18010/18010.pdf

Munkaforma: egyéni, kiscsoportos
Eszkozok: szakért8i mozaik

3.2.1. A KESZSEGEKROL

A korabbi fejezetekben targyalt lexika- és nyelvtantanitdsnak az a célja,
hogy a tanulék szamdra elérhetévé tegye azokat az alapeszkozoket, ame-
lyek segitségével részt vehetnek a nyelvi kommunikéciéban (lingvisztikai
kompetencia), és ezekre alapozva el6készitse a célnyelvi tevékenysége-
ket (vo. akciondlis, diskurzus- és szociokulturdlis kompetencia). Ugyan-
akkor a tanulénak az ezekben valé részvételt is gyakorolnia kell, hogy
jartassagot szerezzen a sz6- és irasbeli kommunikaciéban, és fejlesz-
sze a célnyelvi szovegértési és szovegalkotasi készségeit, képességeit.
Ezért a magyaréran auditiv (beszéd, hallott széveg értése) és vizudlis
(olvasas, irds) készségfejlesztést is végezni kell. A készségfejleszts ora-
kon vagy éraszakaszokban a hallott és az irott szévegek megértéséhez
(értés — receptiv), valamint a sz4- és irdsbeli szovegek 1étrehozdsihoz
(kozlés — produktiv), illetve igény szerint® a kozvetitéshez (tolmdcsolés
— komplex auditiv és forditas — komplex vizudlis) sziikséges készségeket
fejlesztjiik és aktivaljuk.

A nyelvi részrendszerek tanuldsa sordn is hallgatnak, olvasnak szove-
geket a tanuldk, és irnak, beszélnek is. A hangstly azokban a feladatok-
ban a kiejtésen, a lexikdn, a grammatikdn van. Ebben a fejezetben ez-
zel szemben arrdl lesz sz4, hogy hogyan fejleszthetd a tanulék célnyelvi

2 A komplex készségek fejlesztésével ez a kotet nem foglalkozik.
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hallas- és olvasasértési, valamint beszéd- és iraskészsége. A készségfej-
lesztés soran az egyes készségek ala tartozo részkészségeket fejlesztjiik.
Az érakészségfejlesztd szakaszainak megtervezésekor ezeket a részkész-
ségeket nevezziik meg és tlizziik ki célul, és hozzdjuk tarsitunk eljardso-
kat, technikakat. Az I-es és a 2-es tdbldzat a négy alapkészség részkész-
ségeit listdzza roviden (Brown 2004 nyomadn).

Mivel a készségfejlesztés elsGsorban a diskurzus szintjén zajlik, a dis-
kurzus pedig olyan tarsas tevékenység, ahol a jelentést a kommunikald
felek (a beszél8/iré és a hallgaté/olvaso) kozosen hozzak létre egy adott
kontextusban (ezért nem , passziv” tevékenység az olvasds és a hallgatas),
a készségek fejlesztése szoros 0sszefliggésben all a diskurzus- és a szoci-
okulturalis kompetencia fejlesztésével, valamint, mivel nyelvtanuldsrél
van sz06, a stratégiai kompetencia fejlesztésével is.
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hallas olvasas

+  kiilonboz6 hosszisagt elemsorok megtartdsa a rovid tava emlé-
kezetben

o eltér6 fonémaértékd hangok/betiik megkiilonboztetése
o szoéhatdrok megdllapitdsa, tészavak beazonositasa
» nyelvtani jelenségek felismerése

= |+ szérendi mintdzatok felismerése és értelmezése
@ |+ afé mondatrészek felismerése, elkiilonitése
% |+ annak felismerése, hogy ugyanazt a tartalmat tébbféle nyelvtani
< szerkezet kifejezheti
©
.%‘ + hangsilyozds, intondciés |+ a cél szem-pontjabdl haté-
g mintak, ritmika és funkcié- kony sebességgel olvasni
juk felismerése
+  spontan beszéd feldolgozasa
(sztinetek, hibdk, Gjrakezdé-
sek, javitdsok stb.)
o kilonbozd sebességili beszéd
feldolgozésa
o kohézids eszkozok beazonositdsa
+  kommunikativ funkcié felismerése (a beszédhelyzet, a beszélk,
a célok tiikrében)
. kovetkeztetések a szitudcidra, a beszélékre, a célokra, az implicit
= tartalmakra a vilagrdl valé tudas alapjan
|+ joslas az események, gondolatok alapjén
® o o . .
N logikai kapcsolatok, retorikai szerkezet felismerése (ok—okozat,
g f6bb gondolatok—tdmogaté érvek, ismert—uj informadcio, altala-
o nositasok, példak)
o)
= |+ asz6szerinti és a szandékolt jelentés megkiilonboztetése
=

+ nonverbalis jelek felhaszna- | «  olvasasi stratégiak ismerete
ldsa a jelentés megértéséhez és haszndlata
(mimika, gesztusok stb.)

+ hallottszoveg-értési stratégi-
4k ismerete és hasznélata

1. tdbldzat: A receptiv készségek ald tartozo részkészségek (vo. Brown 2004)
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beszéd iras

észségek

3

mikrok

kiilonb6z6 hossztisagu elemsorok, nyelvi panelek hasznélata
eltérd fonémaértékid hangok/betiik hasznalata

megfelel§ szamu lexikai egység haszndlata

nyelvtani jelenségek pontos haszndlata

ugyanannak a tartalomnak tobbféle nyelvtani szerkezettel vald
kifejezése

hangstlyozdsi és intondcids | «  acél szempontjabdl hatékony
mintdk, ritmusos beszéd al- sebességgel {rni
kalmazdsa

a sajat szdébeli produkcié mo-
nitorozdsa és stratégiai esz-
kozok haszndlata (sziinetek,
toltelékelemek, Gjrakezdések,
javitasok)

kiilonb6z6 sebességili folya-
matos beszéd produkdldsa

természetes tagolasu beszéd
produkaldsa

észségek

3

makrok

kohézids eszkozok hasznalata
beszédszandékok kifejezése
kommunikativ funkcidk szitudciéadekvat megvaldsitdsa

nonverbdlis jelek haszndlata |+  abet szerinti és az implikalt
a stilusok, regiszterek, impli- jelentés megkiilonboztetése
katurdk, pragmatikai konven- | «  az irott diskurzus retorikai
ciék, konverzaciés szabalyok, formdinak és mifaji jellegze-
beszélgvaltasok, kozbeszola- tességeinek hasznalata

sok megfelel§ haszndlata a
személykozi kommunikéci-
6ban

o a kultarspecifikus utaldsok
pontos miikodtetése

« logikai kapcsolatok megjele-

beszédstratégidk kialakitdsa hitése
és haszndlata (s (o1 1 fcen 2
o {rdsstratégidk kialakitdsa és
hasznalata

2. tabldzat: A produktiv készségek ald tartozé
részkészségek (vo. Brown 2004)

Ellenérzd kérdések a fejezethez

v Mik a nyelvi készségek, és milyen médokon csoportosithatok?
v' Mi a nyelvikészség-fejlesztés célja?
v Soroljon fel legaldbb 3-3 mikro- és makrokészséget a hallds uténi

értés, a beszéd, az olvasas és az iras kapcsan!
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3.2.2. A HALLAS UTANI ERTES FEJLESZTESE

A legtobb ember a mindennapos nyelvi tevékenysége sordn kommuni-
kécids készségei koziil leggyakrabban a hallds utdni értést hasznélja® —
koriilbelil ugyanannyi idét toltiink hallott sz6veg feldolgozasdval, mint
beszéddel, olvaséssal és irdssal egyiittvéve (Janusik—Wolvin 2009). Erre
a készségilinkre tamaszkodunk a személykozi tarsalgasban és a kiilonféle
médiumok hallgatdsa sordn is. A hallds utdni értés fejlesztésével érdemes
a nyelvoktatdsban is kiemelt helyen foglalkozni. A kommunikativ nyelv-
oktatdsban a halldsértés ,,az integralt készségfejlesztés dllandé eleme”
(Bardos 2000: 110), ami azt jelenti, hogy mivel a személykozi kommuni-
kicidban a beszéd és a hallas egyenértékd partnereknek tekinthetdk, a
hallottszoveg-értés folyamatosan jelen van a tanitdsban, és szoros 6sz-
szefiiggésben 4ll a diskurzusszintd jelenségek elemzésével, tanuldsaval
(beszédfunkcidk, pragmatikai és szociokulturalis elemek).

Meg kell kiilonboztetniink azt a megkozelitést, amely a sz6veg megér-
tésére koncentral, de kevéssé torédik a halldsértés folyamatainak fejlesz-
tésével (értésellendrzé feladatok), attdl, amelyik a halldsértés részkész-
ségeire koncentral, és azokat fejleszti a nyelvtuddsi szintekre szabottan
(értésfejlesztd gyakorlatok) (v6. Einhorn 2008). Az el6bbi esetben a
hangzé szoveg hossza, lexikai-grammatikai szerkesztettsége, tempdja,
témadja az adott szintre szabott, a szovegértési feladatok azonban hason-
16 tipusuak (pl. kérdés—valasz, igaz/hamis, feleletvalasztds, parosités,
tablazatok kiegészitése, jegyzetelés stb.). A jelenleg elérhet6 tankonyvek
tobbnyire ilyen, a tesztelésben hasznalt feladatokhoz hasonlé értéselle-
ndrzd feladatokat szerepeltetnek — azzal a kiillonbséggel, hogy jobb eset-
ben t6bbszor is meg lehet hallgatni a sz6veget vagy annak adott részeit
(a tobbszori meghallgatds egyébként kulcsfontossigt a fejlesztésben). Az
értésfejleszté eljarasok sordn a hallasértés mikro- és makrokészségei-
nek fejlesztésére iranyuld gyakorlatokat alkalmazunk.

Amikor szdbeli szoveget hallgatunk és igyeksziink megérteni, egy-
részt alulrdl felfelé (bottom-up), masrészt felilrdl lefelé hatd (top-down)
miveleteket végziink — sokszor parhuzamosan, illetve interaktiv médon
(v6. pl. Horvath 2004). Az el8bbi esetben apré mozzanatokra, pl. han-
gokra, hangsulyokra, intonaciés mintakra, szavakra, mondatdarabkakra,
nyelvtani szerkezetekre figyeliink, és ezekbdl préobaljuk meg 6sszerakni

30 Arényaiban mésodik helyen 4ll a beszéd, harmadikon az olvasés, negyediken az irds.
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a jelentést, az utébbi esetben pedig az adott szitudciét és kontextust,

e

illetve a meglévé sémakat, forgatékonyveket, hattérismereteket mozgé-
sitjuk a jelentés megértéséhez. Amikor az alulrdl felfelé hat6 folyama-
tokhoz sziikséges halldsértési készségeket fejlesztjiik, mikrofeldolgozasi
eljarasokat, amikor pedig a cél a feliilrél lefelé haté folyamatok fejlesz-
tése, makrofeldolgozasi eljarasokat hasznalunk (vo. Celce-Murcia 1995).
Ime néhény mikrofeldolgozasi eljaras: pl.

*

szavak kihalldsa: a tanuléknak a hallgatds soran el6zetesen kapott
szavakra, kifejezésekre kell figyelniiik; amikor ezek elhangzanak, jelez-
nitik kell (pl. kézfeltartés, koppantds, taps stb.); ha szécsoportokra kell
figyelnitik (pl. sporttal kapcsolatos szavak), azokat le kell jegyzetelniiik,
nyelvtani jelenségek kihalldsa: a fenti példdhoz hasonlé médon
a tanuldk nyelvtani szerkezetekre figyelnek (pl. ragozott igék, eset-
ragok, igekotds igék, mult idejl igék, birtokos szerkezet, névutds
szerkezet, vonatkozdéi aldrendelés stb.),

szavak sorba rendezése: hallds utan a tanulék sorba rendezik egy-
egy mondat szavait,

visszamondas: a szoveget darabokban (pl. mondatonként, beszéd-
1épésenként) hallgatjuk meg, a tanuléknak a felvétel megallitdsakor
vissza kell mondaniuk az adott részletet,

jegyzetelés: a tanul6k tobbszor meghallgatnak egy szoveget, és
egyre tobb kulcskifejezést, beszédfordulatokat igyekeznek lejegyez-
ni beldle,

szovegkiegészités: a tanuldk (tobbszori) hallds utdn kiegészitenek
egy szoveget a hidnyzé szavakkal, toldalékokkal, névelSkkel,
diktalas: természetes beszédtempdju tandri diktdlas utan a tanu-
16k mondatokat vagy pdrmondatos szovegeket irnak le,

egyre gyorsuld tempé: 3 a tandr tobbszor felolvas egy szoveget,
minden alkalommal kicsit gyorsitva a beszédtempén, a tanuldék
megfigyelik a hangzdsbeli valtozdsokat (pl. hangok mindsége, hosz-
sza, egymadsra hatdsa, hangok, sz6tagok elnyelése, redukciék stb.),
hangsilyos elem bekarikazasa: a tanuléknak jel6lniiik kell a sz6-
vegben hallds utdn a mondatok hangsulyos szavait,

ékezetek potlasa: a didkok diktdlds utdn pétoljak a mondatokban
a hidnyz6 ékezeteket,

Az angoltanitdsban eltéré sebességgel meghallgathat6 felvételek is rendelkezésre all-
nak (pl. https://breakingnewsenglish.com/multi-speed-listening.html).


https://breakingnewsenglish.com/multi-speed-listening.html

*

*
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sziinetek jelolése: hallott sz6veg alapjan a tanul6k bejel6lik a be-
szé16 altal tartott sziineteket,

intonacids ivek jelolése: a didkok hallds utdn jelolik a szoveg
mondatainak dallamvonalét (el6zetesen kapott mintékat, rajzokat

hasznélva).

Felsorolunk néhany makrofeldolgozasi eljarast is: pl.

*

joslas: a tanulék a szoveg meghallgatasa el6tt a cim, kép(ek) vagy a
tandr altal a szovegbdl kivalasztott kulcsszavak alapjan kovetkez-
tetnek a szoveg témdjara, kontextusara, tartalmadra, résztvevdire
stb. (valtozat: némadn lejatszott vide6részlet nonverbdlis jelei alap-
jan jésolnak a tanulék a kommunikdcié tartalméra vonatkozéan),
kontextus felismerése: a sz6veg meghallgatdsa alapjan a tanulék
kovetkeztetéseket vonnak le a beszédhelyzetre vonatkozéan (pl. ki
beszél ki(k)nek, hol, mirél, milyen céllal; kik beszélgetnek hol és
mirél, és milyen viszonyban vannak egymadssal stb.),
beszédszandékok parositasa: egy parbeszéd, tarsalgas meghall-
gatdsa sordn a tanulék a megadott kommunikéciés szdndékokat az
egyes beszél6khoz (megnyilatkozdsokhoz) tarsitjak (pl. érdeklédés,
egyetértés, kérés, koszonet kifejezése, gratuldcio stb.),

érzelmek parositasa: hallas alapjan a tanuldk beazonositjak a be-
szél6k érzelmeit, érzéseit (elére megadott opcidk kozil valasztva)
— pl. boldog, faradt, elégedetlen, kiviancsi, mérges, meglepett, tii-
relmetlen, k6z6mbds, ginyos stb.,

szerepl6k (mondatok) és gondolatok parositasa: hallott sz6veg
alapjan a tanuldk parositjdk, hogy ki gondolhatta a felsorolt gon-
dolatokat a szoveg mely pontjan,

logikai viszonyok megallapitisa: a szoveg meghallgatasa el6tt
a tanulék informdacidkat kapnak a szévegbdl (események, allita-
sok, tények stb.), és a hallott sz6veg alapjan meg kell dllapitaniuk
a 1évé logikai kapcsolatot (pl. és, de, aztdn, példdul, egyrészt...,
mdsrészt..., azért..., mert..., ha..., akkor... stb.),

G4j szavak kitalaldsa: az ismeretlen sz6t tartalmazé részlet tobb-
szori meghallgatdsa, a sz6 szovegkornyezetében szerepld ismerds
szavak, informécidk kiemelése és segitségiikkel kovetkeztetés az
4j sz06 jelentésére,

segitség kérése: segitségkérd formuldk tanitdsa (pl. Bocsdnat, nem
értettem (pontosan). Lehetne még egyszer? Mit jelent az, hogy...?
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Bocs, mit mondtdl, ki/mikor/miért ... stb.? Elnézést, megismételné
/ lehetne kicsit lassabban? stb.).

A természetes halldsértési tevékenységre a tanéran az interaktiv be-
szédhelyzetek adnak lehetGséget, amikor a didkok a tandrral, illetve par-
ban és kiscsoportos munkaban egymdassal kommunikélnak: 1d. pl. infor-
maciészakadékon alapulé gyakorlatok, interjik, kérdéivek, szimulacidk,
szerepjatékok, beszélgetések, vitdk stb. Az efféle tandrai tevékenységek
soran a tanuldk interaktiv médon alkalmazhatjak az emlitett mikro- és
makrokészségeket.

Ezenkiviil aleggyakoribb értésellen6rzé gyakorlatok és feladattipu-
sok kozé a kovetkezdk tartoznak:

» globalis értés ellendrzése: a cél a szoveg dltaldnos megértése, pl.

Hallgasd meg a sziveget, és...

o vdlaszd ki, melyik kép / képsor / cim / mondat / Osszefoglalo stb.
illik hozzd legjobban

o mondd el a sajdt szavaiddal / foglald ossze pdr mondatban /
készits jegyzeteket a lényegi pontokrdl, majd a jegyzeteid alapjin
meséld el

+ mondd el a véleményedet a hallottakkal kapcsolatban!

« szelektiv értés ellendrzése: a cél a szoveg egyes részleteinek meg-

értése

o scanning: a szovegben elhangzé informdacidk, adatok lokalizdlasa

o skimming: a lényegi pontok megértése

pl. Hallgasd meg a sziveget, és...

o dontsd el, igazak-e vagy hamisak az dllitdsok

o dontsd el, melyik szerepldre vonatkozik az dllitds

o pdrositsd a képeket / helyszineket / helyzeteket, eseményeket / dlli-

tdsokat / gondolatokat stb. a dialdgusokkal/szovegekkel

o vdlaszd ki a megfelelé adatokat / képeket

o javitsd ki a helytelen adatokat

o vdlaszolj a kérdésekre

o toltsd ki a tabldzatot

o potold a hidnyzo informdciokat a szévegben

 tedd sorba az eseményeket / megnyilatkozdsokat / képeket!

A hallott sz6veg tartalomkozponta feldolgozasahoz a kovetkezd
modszertani eljardst javasoljuk a halldsértés fejlesztésére az ESA-mo-
dell alapjan.
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Motivdlds

A sz6veg meghallgatasa el6tt ,felébresztjiik” a tanulék érdeklédését és
meglévé tudasat. Egyrészt azt szeretnénk elérni, hogy a didkok meg akar-
jak hallgatni a szoveget, mdsrészt arra toreksziink, hogy mozgdsitsdk
azokat az el§- és hattérismereteket, sémdkat, forgatékonyveket, amelyek
segitik majd a szovegértést. Ehhez tobbek kozott a kovetkezd technikakat
haszndlhatjuk a 1épések szintjén:

« érdekes, hasznos téma megjelolése: a tanuldk szamadra érdekes és
relevdns témdju és mifaju szovegek (hangzdanyagok, videdk stb.)
kivéalasztdsa, megjelolése

» kivancsisag, fantdzia beinditasa: olyan eszk6zok haszndalata, ame-
lyek taldlgatdsra, joslasra késztetik a tanuldkat (pl. kérdések, képek,
taldlgatés feladatok, kvizek)

« el6zetes tudas aktivaldsa: a téméhoz és a miifajhoz kapcsolédo fo-
galmalk, szitudcidk, szerepl6k, események, szavak, kifejezések el6-
hivésa (pl. pékhdléébra, szbldnc)

Szintén fontos ebben a szakaszban, hogy el6készitsiik a megértés

szempontjabdl fontos esetleges Gj szavakat, neveket, informdaciékat (pl.
s26 és sz6/kép/definici6 parositdsa, mondatba helyezés stb.).

Tanulds/fejlesztés
Ebben a szakaszban haszndlhatjuk a kordbban felsorolt gyakorlatokat a
kovetkez6 mddszertani elvek betartdsaval:

o A feladatok nehézségi fokat igazitsuk a tanulékhoz: ne tudjik tul
kénnyen megoldani 6ket, de til nehezek se legyenek nekik! Ez a
fejlesztés elofeltétele.

« A feladatot mindig a sz6veg meghallgatdsa el6tt adjuk ki, igy a
tanuldk el6re tudjik, milyen céllal és médon mire figyeljenek. Ezt
a valds életben is igy tessziik.

o A szoveget vagy annak adott részeit (akdr egyes mondatokat) igény
szerint t6bbszor hallgassuk meg! Ha csak egyszer lehet meghall-
gatni a szoveget, az nem fejlesztés, hanem tesztelés.

« A tanulék mindig kapjanak visszajelzést a feladatvégzésrdl, lehet6-
leg nemcsak a helyes megoldasrél, hanem a stratégiahasznalatrdl is!
Ez a motivdacié és az értékelés szempontjabdl fontos. A visszajelzés
nemcsak a tandrtdl érkezhet, hanem mds didkoktdl is. Ha példdul a
diakok parban dolgoznak, lehet8ség nyilik a valaszok egyeztetésére
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(esetleges egyet nem értés esetén ijboli meghallgatdsra) és egymads
segitésére a frontalis ellendrzés eldtt.

o El6szor a szoveg tartalmanak megértésére fokuszalé feladatokat
haszndljunk, és csak utdna koncentraljunk a nyelvi és a nyelvhasz-
nalati jellegzetességekre! Ezzel egyrészt a valds halldsértés-tevé-
kenységekre készitjiik fel a tanuldkat, masrészt lehetséget adunk
a kitaldlasra-taldlgatdsra, ami fontos stratégia a halldsértésben.

o Az értésellen6rzd feladatok sorrendje a kovetkez6 legyen: globa-
lis értési feladat(ok) — szelektiv értési feladat(ok) — globdlis érté-
si feladat. Igy elSsegitjiik, hogy a tanulék az éltaldnos értéstdl a
részletesebb értésig eljussanak, majd a szoveget ismét mint egészet
értelmezhessék.

A tartalom feldolgozasi szintjeit ellenérz technolégiak utan nyelvtu-
dasi szintt6l és a csoport sziikségleteitdl fliggéen ezekkel a szovegekkel is
hasznalhatunk mikro- és makrofeldolgozasi eljarasokat. Tovabba igény
és lehet$ség szerint a halldsértési feladatok elvégzése utan a tanuldk kéz-
hez kaphatjik a sz6veg leiratat, magukban elolvashatjdk, a szoveg hallga-
tdsa kozben olvashatjdk, illetve a csoport tovabbi feladatokat végezhet a
szovegen (pl. nyelvi, funkciondlis, pragmatikai elemzés, kiejtésgyakorlas,
dramatizalé felolvasés stb.).

Aktivdlds

A hallott szoveg megértése utan ebben a szakaszban olyan kommunika-
tiv tevékenységeket végeznek a tanuldk, amelyek produktiv készségek-
be (beszédbe, irdsba) forgatjak 4t a megismert, megértett tartalmakat.
Példaul, ha éttermi beszélgetést hallgattak, maguk is eljatszanak egyet,
ha id6jarasjelentést hallgattak, készitenek egyet (irdsban vagy széban),
ha filmjelenetet néztek, hasonlé témdaban forgatékonyvet irnak és el is
jatszhatjak azt, ha interjut hallgattak, megirjak az interjialany életrajzat
vagy életének egy fontos eseményét, esetleg levelet irnak neki, vagy ma-
sik személlyel maguk is hasonlé interjut készitenek stb.

Végiil fontos kérdés, hogy milyen szovegeket hallgassunk az éran.
Altaldban igaz, hogy toérekedjiink olyan hangzé anyagokat hasznélni,
amilyenekkel a tanuldk a valds életben is taldlkoznak — idedlis esetben a
tankonyvi szovegek is ezeket imitaljak, illetve MID-oldalakon talalhaték
(kvazi-)autentikus anyagok is (pl. Magyar Hangtdr®?, Magyarul beszél-

32 https://rs.cms.hu-berlin.de/magyar/pages/home.php
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ni men&®). Erdemes autentikus anyagokat is hasznalni, amelyeket Ggy
valogatunk ki, hogy azok hossza, miifaja, témdja illeszkedjen az aktua-
lis tanitdsi célokhoz, és megszerkesztettségiik foka szerint ne dlljanak
nagyon messze a csoport nyelvtuddasi szintjét8l — a feladatok nehézségi
fokat azonban pontosan illessziik a tanulékhoz. Haszndlhatunk gyakori
élethelyzetekben folytatott tranzakciés dialégusokat, telefonos beszél-
getéseket, tobbszereplds tarsalgdsokat, interjukat, internetes videdkat és
podcastokat, interjikat, tévés és radiés miisorokat (miisorrészleteket),
rajzfilmeket, animaciés filmeket, kisfilmeket, filmrészleteket, hireket,
riportokat, reklamokat, dalokat stb.

Ha mozgd6képi anyagot hasznédlunk, az legyen révid (pl. maximum 10
perces). A feldolgozasban ugyandgy nézés el6tti (pl. nyelvi és tematikus
el6készités, jéslas), kozbeni (célok, feladatok) és utdni (pl. megbeszélés,
mds készségbe forditds) feladatokat végziink, mint hangzbéanyag eseté-
ben. A kihasznalhat¢ tobblet nyilvdn a multimedialitasban van: pl. le-
takarhatjuk a képet, és elképzelhetjiik a képi jelenetet, vagy levessziik a
hangot, és elképzeljiik, mit mondanak a szerepl8k; feliratokat, forgat6-
konyveket készithetiink; megéllithatjuk a filmet, és taldlgathatunk, mi
torténik most stb.

Kiilonosen forrasnyelvi kornyezetben fontos, hogy a tanuldk sokféle
beszél6t halljanak/lassanak (az eltérd beszédsajatossdgok miatt). Ezen-
kiviil ajdnlhatunk didkjainknak magyar Youtube-csatornakat, podcas-
tokat, radiémisorokat, filmeket, filmsorozatokat, behivhatunk magyar
anyanyelvi beszél6t az 6réra, és batorithatjuk tanuléinkat arra, hogy ma-
gyar anyanyelvi beszélékkel tarsalogjanak élében vagy online.

Ellendrzd kérdések a fejezethez
v’ Mit jelent az integrélt készségfejlesztés a halldsértés esetében?
v’ Mit értiink a hallott szoveg mikro- és makrofeldolgozdsa alatt?
v Mi a kiilonbség az értésellendrzd és az értésfejleszt feladatok ko-
zott?
v Soroljon fel néhdny mikrofeldolgozdsi eljarast!
v" Soroljon fel néhdany makrofeldolgozasi eljarast!
v Mit jelent a globdlis és a szelektiv értés?
v" Soroljon fel néhdny globdlis értést ellendrzd feladattipust!
v" Soroljon fel néhdny szelektiv értést ellendrzd feladattipust!

3 https://www.youtube.com/channel/UCv40I7fdvsdcXhe8DPyyQrg
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v’ Mit csindljunk a szoveg meghallgatdsa el6tt?

v' Mire figyeljiink a széveg hallgatédsa kozben hasznalt feladatok, te-
vékenységek kapcsan?

v Mit csindljunk a széveg meghallgatdsa utan?

v Milyen szovegeket hallgassunk a magyarérdn?

3.2.3. A BESZEDKESZSEG FEJLESZTESE

A beszédkészség fejlesztése sordn a tanar elsédleges feladata az, hogy
olyan beszédhelyzeteket teremtsen, amelyekben a tanuléknak széban
kell kommunikalniuk a célnyelven, és amelyekben a folyamatos beszé-
det gyakorolhatjdk (fluency). Noha a kiejtés, a lexika és a grammatika
gyakorldsa soran is beszél(het)nek a tanulék, a formacentrikus gyakorlas
nem beszédkészség-fejlesztés, hiszen nem a folyamatos kommunikécié-
ban vald jartassag megszerzésére iranyul. Ugyanakkor az emlitett rész-
rendszerek a beszéd mikrokészség-szintd alapjait jelentik (1d. 2-es tdbld-
zat); tanuldsuk, aktivdlasuk, mikodtetésiik ezért fontos a beszédkészség
fejlesztése szempontjabdl is; nélkiiliikk ugyanis nem lehet beszélni.

A beszédfejlesztd érak vagy draszakaszok tervezésekor a fent emlitett
mikro- és makrokészségeket jeloljiik meg fejlesztési célként, és ezekhez
rendeliink eljarasokat és 1épéseket. A lehetséges gyakorlattipusok széles
skdlan mozognak az elemi kotott feladatoktdl a komplex szabad tevékeny-
ségekig. Alkalmazhatjuk példdul a kévetkezd beszédfejleszto eljarasokat:

o utdnzdas: egy beszél6 beszédproduktumanak minél pontosabb sza-
kaszos elismétlése (hangképzés, hanglejtés, hangsilyozas, sziine-
tek, himmogések, Gjrakezdések stb.),

+ memoriter eltérd sebességgel: egy el6re megtanult pirmondatos
szoveg kiilonféle beszédtempdkkal torténd elmonddsa (a széveg
lehet vers, versrészlet, dalszovegrészlet, a tanulé 4ltal irt, leellendr-
z0tt sz6veg vagy parmunkaban rovid dialégus stb.),

o drillezés:

o konverzdcios rutinformuldk: a parok kapnak egy feladatlapot,
amelyen mar megismert tarsalgasi rutinok szerepelnek; felvalt-
va valasztanak és kimondanak egyet, és a mésikuk a megfelelé
rutinformulédval reagdl (pl. Koszonom. — Nincs mit. / Szivesen
(mdskor is). Bocsdnat. — Semmi baj. / Nem tortént semmi. Hogy
vagy? — Kdsz, jol. Es te? J6 étvdgyat! — J6 étvdagyat! Szép hétvégét!
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— Neked is. Segithetek? — Koszonom, csak nézegetek. Mit csindlsz?
— Semmi kiilonoset.)

ismétlés egyetértéssel: a par egyik tagja egy megadott szerke-
zetet haszndlva kozol valamit, a mdsik tag pedig egyetért vele
(pl. SZERETEM A(Z) ...-t: ,Szeretem a miizlit.” ,En is szere-
tem a miizlit. / Szerintem is jé a muzli.” / UGY GONDOLOM,
(HOGY)...: ,,Ugy gondolom, hogy Magyarorszagon olcsé a koz-
lekedés.” ,En is dgy gondolom / Szerintem is olcsé.”) Valtozat:
egyet-nem-értés.

ismétlés mdshogy: a par egyik tagja egy megadott szerkezetet
hasznélva kozol valamit, a mésik tag pedig megerdsitSleg reagdl
egy masik megadott szerkezettel (pl. SZERETNEK, Japdn: ,Na-
gyon szeretnék egyszer elutazni Japanba.” én is, UGY ...-NEK:
»En is igy elutaznék egyszer Japanba.” SATNALOM, nem sikeriilt
a vizsgdd: ,Sajndlom, hogy nem sikeriilt a vizsgdd. NAGY KAR:
»1gen, nagy kdr, hogy nem sikeriilt.” stb.)

beszédszdndékok: a parok cetliket kapnak, és azok segitségével
egy adott beszédszandékot (pl. segitség kérése, szivesség kérése,
koszonet, gratuldcid, érdeklédés, meghivés, utasitds, tandcs, ja-
vaslat, bok stb.) és az arra torténd pozitiv/negativ reakciét gya-
koroljak (a tanuldék sajat magukat alakitjak)

ugyanaz mdshogy: a didkok kapnak egy szett kirtyat, amelyeken
beszédszandékok vannak, és egyet, amelyen szereplék vagy Gket
abrazolo képek (pl. két kozeli barat; egy hiszéves fiatal és egy 6t-
venéves férfi, akik nem ismerik egymast; egy 16 éves didk és egy
harmincéves tanarné az iskolaban; két 25 év koriili fiatal, akik
nem ismerik egymast; két 60 év koriili ember, akik nem ismerik
egymadst stb.); az els6t pakliba rendezik és lerakjak kozépre, a
masikat lefelé forditva kirakjak az asztalra; a pakli fels6 lapjat
megnézik (pl. Nincs tollad. Kérj egyet! / Nem tudod, hol van a
sportuszoda. Kérdezd meg!), majd sorra felforditjak az asztalon
1év6 kartyakat, és a helyzetnek megfelelGen eljatsszdk a dialégust
(megszdlitas, el6készités, beszédszandék, lezaras),

eléadas gesztusokkal: a feldolgozott parbeszédet Ggy jatsszdk el a
tanuldk, hogy gesztusokkal, mimikaval stb. kisérik az el6adast (ha
tobb dialégus koziil lehet valogatni, els6 korben csak némajaték van,
és a tobbiek kitaldljak, melyik dialégust fogja eljatszani a paros),
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» kérdés-felelet: olvasott vagy hallott széveg alapjan a tanuldk kér-
déseket tesznek fel egymdsnak a szoveg tartalmara vagy a masik
didk véleményére, reakcidira vonatkozoan,

» informdacidszakadék-gyakorlatok: a par egyik tagja csak ugy sze-
rezheti meg a hidnyzé informécidkat, hogy kommunikal a tarsaval,
akinél megvannak az informdéciék; ehhez haszndlhatdk pl.

*

*

*

*

*

*

*

képek

térképek

étlapok

bolti szérélapok
hetirendek
csalddfik

receptek
misorfiizetek
életrajzok
haszndlati utasitasok
id6jards-jelentések
grafikonok stb.

+ belekohintds: harmasaval dolgoznak a tanuldk, széforgéval; az
els6 feladata az, hogy beszéljen egy adott témardl (pl. egy téarsas-
jaték mezGin landolva, hazott kartydk alapjin stb.), a mésodiké
az, hogy itt-ott ,belek6hogjon” a beszédbe, a harmadiké pedig az,
hogy az ilyenképpen nem hallott informéaciéra visszakérdezzen (pl.
—Tegnap a szobatdrsammal este elmentiink a —kgg-kgh-kgh— és...
—(Bocsdnat./Mit mondtdl?) Hova mentetek el? stb.)

*

valtozat: nagyothallds — parban ugyanez, csak az egyik fél agy
tesz, mintha nem hallana jél, és dllanddan visszakérdez (pl. Bo-
csdnat, nem hallottam, hova vitték el a kocsitokat?)

véaltozat: kérdezgetds — a tanuléhdrmasokban, mig az egyik
beszél, a masik kettd feladata az, hogy folyton kérdezzenek a
részletekre: pl. Miért,,,? Hogyan...? Milyen...? Mennyit...?; a fel-
adat végén meg lehet beszélni, milyen érzés volt, hogy folyton
megszakitottak, illetve lehet stratégidkat tanulni a kozbevagasra
(pl. bocs, nem akarok kozbevdgni, de...; szavad ne feledd stb.)
véaltozat: emlékezds-felejtés — a tanuléhdrmasok tagjai elme-
sélnek egymadsnak egy-egy rovid torténetet, majd a hallgatéknak
vélaszolniuk kell a torténettel kapcsolatos kérdésekre; ha nem
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emlékeznek egy-egy részletre, kérdezhetik a mesél8t (pl. Mi is
volt a desszert? Hdanykor is mentek el a vendégek? — vo. a kog-
nitiv is)

» kommentalds — a tanuléharmasokban, mig az egyik beszél, a
masik kett§ feladata az, hogy folyton reagédljanak az elmondot-
takra (pl. Mhm! Ja, szerintem is. Igen? Azta! Hu, tényleg? Komo-
lyan? Ne mdr! Ez igy van. Ez de érdekes! Nem is tudtam. stb.);
meg lehet beszélni, milyen szerepiik van ezeknek a kommen-
teknek a tarsalgasban, ki szereti hasznalni ket és miért, illetve
milyen regiszterre jellemzgk,

«+ tabu toltelékszavakkal: a hagyomanyos tabujaték valtozata: a ki-
mondani tilos szét (szavakat) lexikalis kitolt6kkel helyettesitik a
tanuldk (pl. ez az izé, micsoda, hogyishivjdik, dolog, valami; egyéb
toltelékelemeket is hasznalhatnak: pl. igazdbdl; tulajdonképpen; az
a lényeg, hogy; mindenesetre; hogy is mondjam; ilyen; vagy valami;
meg minden stb.),

» Ki/mivagyok én?: a tanuldk szavakat kapnak, ezekhez meghataro-
zasokat irnak E/1-ben (pl. Iskoldban dolgozom. Gyerekeket tanitok.
/ Biitor vagyok. Konyveket tartok, konyvek vannak rajtam.) A tob-
biek kitalaljak, ki/mi 6. Valtozat: kakukktojas. Ha négyf6s csopor-
tokkal jatszunk, a csoportok négy szét kapnak, amelyek koziil egyik
kilég (pl. nem buitor vagy nem foglalkozds). A tanul6k kozosen irjak
a meghatdrozasokat. A tobbiek feladata, hogy kitalaljak, melyikiik
a kakukktojas.

» tartalomkozvetités: a tanulék parban informdécidkat gytjtenek
egymastol a masikrdl adott témdaban kérdoiv segitségével az E/1
és E/2 hasznéalatdval (pl. csaldd, a mult hétvége, szabadidd, ked-
vencek), majd egy masik parossal 4j parokat alkotva bemutatjik a
parjukrol szerzett informdacidkat E/3-ban,

o torténetmesélés: a parok kapnak hdrom szettet ugyanazokbdl a
képekbdl (mindegyikéjiik egyet-egyet, a harmadik k6z6s); 10 perc
alatt egyénileg sorba — torténetté — rendezik a maguk képeit, és
jegyzeteket készitenek hozzajuk (lexika, grammatika, kohézids esz-
kozok, keret stb. megtervezése), majd adott id§ (pl. 2-4 perc) alatt
el6adjik a torténetet a parjuknak; a torténet hallgatdsa kozben a
par masik tagja a kozos szett képeit az elmesélt torténet alapjin
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sorba rakja; a feladat végén megbeszélik, milyen hasonlésédgok és
kiilonbségek voltak a két torténet kozott,

« listas forgatokonyv: a tanulék megkapjik egy torténet listaszerd
vazat, rekonstrudljik, majd elmesélik (pl.

*

*

.

.

.

.

hajétorés

egy tulélg

lakatlan sziget

varakozas, nem jon senki
hetek, hénapok

kunyhét épit, halat fog

egyik nap haldszni megy

este hazaér: langokban 4ll a kunyhé
sir, kiabal, mérges

masnap reggel: kikot egy hajo
megmenekiil

fiist

NB: Dolgozhatunk kész torténetek vazaval is, ilyenkor a feladat be-

menet lehet az olvasottszoveg-értéshez.

» szimuldcid: egy probléma megbeszélése, egy feladat megoldédsa
parban vagy kiscsoportban (szintre és témdara szabhatd), pl.:

.

Ma este étteremben szeretnétek vacsordzni egyiitt. Nézzétek
meg a hdrom étterem meniijét, és vilasszatok egyet! (Beszéljétek
meg, mikor és hol taldlkoztok!)

Koz6s albérletbe szeretnétek koltézni. Nézzétek meg a hdrom
lakdshirdetést, és beszéljétek meg, melyiket valasztjatok! (Irjatok
e-mailt a lakds kiaddjanak! Mit kérdeznétek t8le?) — Végezhetd
brossurdkkal programok, tidiil6helyek stb. kapcséan.

A véros/egyetem stb. vezetése ratok bizta egy nydri zenei feszti-
val megszervezését. Beszéljétek meg:

» Kiket hivtok meg (zenekarok, el6ad6k)?

+ Hol lesz a fesztival?

+ Meddig tart?

+ A koncertek mellett milyen egyéb programok lesznek?

+ Mennyibe fog keriilni a belépdjegy?

(Tervezzetek plakatot/szérdlapot!)
o 0ndllé témakifejtés: a tanuldk felkésziilnek egy adott téma ki-
fejtésébdl, jegyzeteket készitenek, majd tarsukkal szembeiilve 2-3
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percig Osszefiiggéen beszélnek a témadrdl; azutdn a parjuk kérdez-
het, véleményezhet, megjegyzéseket tehet, a parok beszélgethetnek.

.

Viéltozat: mondd el igy, mintha... A témat kiilonféle érzelmek-
kel vagy mas-mas beszédhelyzetnek megfelel6 médon kell el6ad-
ni (pl. 6rommel, szomorudan, mérgesen, izgatottan, csodédlkozva,
félve / baratnak, vizsgdn, tévés interjiban stb.), a parnak ennek
megfelelGen kell reagdlnia.

Valtozat: beszélévaltas. A par egyik tagja elkezd beszélni, majd,
amikor a tandr jelt ad (pl. szdl, tapsol, csenget), a beszélének at
kell adnia a szét a tarsdnak megfelel6 kommunikacids straté-
gidval (pl. kérdezéssel: Te mit gondolsz, ...? Veled is megtortént
mdr, hogy...? Neked is van...? stb.). Valtozat: a megbeszélt jelre
a hallgaténak 4t kell vennie a szét (pl. Bocs, hogy kézbeszélok,
de... Igen, igen, értem, valdban... Hdt igen, de... Igen, de nem
gondolod, hogy...?).

szerepjaték konfliktussal: minden tanuld egy szerepkartyat kap,
amelyen a szerepe, a kiindul6helyzet és az érzései/céljai szerepel-
nek; a szerepjatékba konfliktus van beépitve, ami kideril a jaték
sordn, és a tanulék megprébaljak valahogyan megoldani, pl.

A. Este 10 6ra van. A szomszédod bulit tart, és hangos a zene.
Kicsi gyerekeid vannak, és nem tudnak elaludni. Mdr egy 6raja
kéred a szomszédot, hogy tekerje le a hangerét, de még mindig
hangosak a bulizék. Kihivtad a renddrséget.

B. A szomszédod mindig mindenre panaszkodik: a kutyadra,
a biciklidre, ha fliszereset f6z0l. Sziiletésnapod van, hazibulit
tartasz. Madr lehalkitottad a zenét, amikor kérte a szomszédod,
de még csak egy Ordja tart a buli. Szeretnél egyiitt iinnepelni a
barataiddal.

C. A legjobb baratodnak sziilinapja van, most tartja a lakdsdban
a bulit. Nagyon jél érzitek magatokat, csak a szomszéd szerint
hangosak vagytok. Kideriil, hogy a szomszéd anyukad fénoke.

D. Rendér vagy. Este 10-kor kihivtak egy lakdshoz, mert a han-
gos buli zavarja a szomszédot. Amikor megérkezel, latod, hogy
a hazibuli gazdéja az unokadcséd/unokahigod.
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Ezenkiviil hasznalhatjuk a lexika és a grammatika tanitdsa kapcsan
felsorolt kvazi-kommunikativ és kommunikativ eljarasok koziil azo-
kat, amelyek szébeli kommunikdciét varnak el (ezeket nem soroljuk fel
Ujra).

Miutén a célok tiikrében kivalasztottuk a beszédfejlesztési gyakorla-
tokat, meg kell tervezniink a tandrai megvaldsitasukat. Nem elegendd
ugyanis egyszer(ien kiosztani a feladatot, majd elvarni, hogy a tanuldék
lelkesen és sikeresen beszéljenek, beszélgessenek. Ahhoz, hogy az eljards
jol mikodjon a gyakorlatban, a kovetkez6 médszertani elvek betartd-
sara van sziikség.

A legfontosabb, hogy helyezziik keretbe a gyakorlatot. Az el6készités,
szervezés és konkrét célmegjelolés nélkiili drai beszédtevékenységekben
nem szivesen vesznek részt a tanul6k: példdul, ha a tanér arra kéri a cso-
portot, beszélgessenek a divatrdl, vagy vitassak meg az internet elényeit
és hatranyait, sok diak nem szivesen szélal meg. Ha viszont megter-
veziink egy tanuldsi-fejlesztési keretet, amely tartalmaz egy, a konkrét
beszédfejleszt6 feladat el6tti, a kozbeni és azt kovetd szakaszt, nagyobb
eséllyel szamithatunk tobb ,beszédre”. A folyamatot elképzelhetjiik agy,
mintha Gszni késziilnénk: ne fejest ugorjunk a mélyvizbe, hanem lassan
martézzunk be, a sekélyesbdl induljunk egyre mélyebbre, aztdn tisszunk,
majd jojjink ki ismét a partra. Az RJR-modell megfelel lehet ehhez.

Rdhangolds

A gyakorlatot el6készitjiik azzal, hogy mozgésitjuk a feladatvégzéshez
sziikséges tudast, eléismereteket. Ha a tanulék nem rendelkeznek a
feladatvégzéshez sziikséges nyelvi és hattérismeretekkel, a feladat nem
nekik valé. Az el6készitéshez hasznalhatunk képeket, szovegeket, adat-
gyljtést stb., amelyekkel el6hivjuk a sziikséges szavakat, kifejezéseket,
nyelvtani szerkezeteket, forgatékonyveket, tudnivaldkat, illetve, ha az
6ran a beszédfejlesztést gyakorlds, pre-kommunikativ feladatok vagy
hallgatds, olvasds el8zte meg, azokra is épithetiink. A tandr szerepe
ebben a szakaszban az, hogy segitsen el6hivni minden egyes diakban a
meglévl elGismereteket, illetve beazonositsa azokat a hidnyokat, ame-
lyeket a feladatvégzés el6tt mindenképpen orvosolni kell (pl. sziikséges
kifejezések el6tanitdsa, informacidk kozlése, minta mutatésa stb.).
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Jelentésteremtés

A beszédkészség-fejlesztb gyakorlat megvaldsitasa el6tt hagyjunk idot a
didkoknak a felkésziiléshez; ez egyrészt biztonsagot ad, masrészt hozza-
jarul a feladatmegvaldsitds hatékonysdgdhoz. Ezt azzal is el8segithetjiik,
ha a tanulék parban vagy kiscsoportban késziilhetnek fel. Ugyanakkor
a par- és csoportmunka noveli az egy f6re jutd beszéd mennyiségét: egy-
szerre tobb didk szdmdara tudunk igy lehet§séget teremteni a beszédre,
mint ha nagycsoportban dolgoznéank. Ezt tovabb fokozhatjuk, ha a pira-
mis-technikat haszndljuk: el6szor az egyének, parok dolgoznak, majd az
egyének, parok keverednek egymassal, illetve csoportokba rendezddnek,
végill a beszédteljesitmény esetleg plénum elé keriil. Szintén motivéld,
ha valasztasi lehet6séget adunk. A péarok vagy kiscsoportok szintjén a
tanulék megvalaszthatjak, ki milyen feladatot végez, illetve, hogy milyen
stratégiaval teljesitik a feladatot. Kiilonosen a batortalanabb vagy visz-
szahtiz6ddébb tanuldkat lehet motivalni azzal, ha id6t adunk a felkészii-
lésre, kiscsoportokban dolgozunk, és valasztasi lehetGséget biztositunk
a feladatvégzés szintjén. Szintén motivald lehet (és lehetdséget ad a diffe-
rencidlasra is), ha a feladatot tgy jeldljiik ki, hogy nem éltaldnossédgokat
fogalmazunk meg, hanem részproblémadkra irdnyitjuk a figyelmet. Ez
kiilénosen haladébb szinteken fontos, mert ilyenkor a didkok mér un-
hatjak az dltaldnos témadkat. Egy B2-es szintl didkot példaul kevéssé
hoz lazba, hogy bemutassa a csalddjat, vagy a hobbijardl beszéljen, vagy
arrdl vitatkozzon, kis- vagy nagyvarosban élne-e, viszont beszélgetésre
késztetheti példaul annak megvitatdsa, hogy hdzassdgparti-e, hogy ha
nem kellene aludnia mostantdl, mivel toltené az éjszakait, vagy hogy
melyik orszagban telepedne le legszivesebben. A tanar feladata ebben
a szakaszban a parok/csoportok megszervezése, az instrukcidk vildgos
kiosztdsa, a részfeladatokhoz rendelkezésre 4116 idd ismertetése és be-
tartatdsa ('szervezd’ szerep), valamint a monitorozas. A monitorozds
alatt a tanar figyelemmel kiséri a didkok munk4jat, és rendelkezésre all.
Erdemes kezdetben tavolrdl figyelni a tanulékat, hogy idét kapjanak,
mig belelendiilnek a munkaba, majd lassan korbe lehet jarni a terem-
ben, a tanulékat nem zavarva. Monitorozas kdzben a tanar sziikség sze-
rint miikodhet stigd’ szerepben: bétoritja és tdimogatja a tanuldkat — pl.
elére lenditi a munkdjukat egy-egy kérdéssel, informéaciéval vagy nyelvi
anyaggal, és lehet 'forrés’, akihez a didkok a kérdéseikkel fordulhatnak,
és akitdl sziikség esetén informdciot, segitséget kérhetnek.
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Reflektdlds

A visszajelzés fontos szakasza a beszédfejlesztésnek. Egyrészt rendkiviil fon-
tos, hogy dijazzuk a tanuldk teljesitményét. Ne csak dltaldban dicsérjitk meg
Sket, hanem a parok/csoportok és az egyén szintjén is. A dicséret ne csak a
hasznalt nyelvre vonatkozzon, hanem az el6addsmddra, az Gtletességre, az
egylittmtkodésre is. Masrészt itt is fontos a hibajavitas. A reflektélas sza-
kaszaban megvaldsulé hibajavitds vonatkozzon az adott szinten mar kerii-
lend6 tipikus nyelvi hibakra és az el6fordul6 pragmatikai hibdkra is. Ezeket
kozosen javithatjuk a feladat megvalésitasa kozben készitett tandri jegyzetek
alapjan. Visszajelzést a tanuloktdl is kérhetiink: Megkérdezhetjiik Sket, tet-
szett-e nekik a feladat, milyen nehézségeik voltak, maskor is szeretnének-e
hasonlé feladatot végezni, milyen téméban, milyen egyéb javaslataik vannak
stb., illetve a didkok értékelhetik is a maguk és egymas teljesitményét. Igy
tandrként nemcsak visszajelzést kaphatunk a munkankra, valamint a cso-
port attit(idjeire és problémadira vonatkozdan, hanem névelhetjiik a tanuldi
motivaciot, és elsegithetjiik a tanuléi autonémidt.

Végiil: a beszédfejlesztéshez szdmtalan szovegtipust hasznalhatunk

— avalasztds legfébb szempontjat itt is a tanulék igényei és sziikségletei
kell, hogy meghatarozzak. A teljesség igénye nélkiil felsorolunk néhany
lehetdséget:

« tranzakcios parbeszédek: informacidszerzés vagy feladatvégre-
hajtas céljabdl folytatott parbeszédek (pl. eladd és vasarld, pincér
és vendég, taxisofdr és utas, recepcios és szallévendég, helyi lakos
és turista, tanuld és tanar, oktatd, instruktor, f6nok és beosztott,
felvételiztetd és jelentkezd, kérdezd és adatkozld, interjaalany; il-
letve két barat, kolléga, szobatdrs, csoporttars, csaladtag, szomszéd
stb. kozott)

« személykozi dialégusok: a személyes kapcsolat 1étesitésére, fenn-
tartdsdra, alakitdsdra (is) szolgdld, az interakcidt elétérbe allit
parbeszédek (pl. csevegés, témak megvitatdsa, élmények, érzések,
vélemények megosztdsa és titkoztetése, ismerkedés, pletyka stb.)

o tarsalgasok: tobb személy beszélgetése (pl. csalddi, barati, mun-
kahelyi, iskolai helyzetekben)

+ monologikus szévegek: egy személy hosszabb beszédtevékenysége
(a hallgaté esetleges késbbi reakcidjaval) (a tandran példaul tor-
ténetmesélés, témakifejtés, véleménykifejtés, képleirds, beszdmold,
osszefoglald, kisel6adds stb.).
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Ellenérzd kérdések a fejezethez

v Mi a tanér feladata a beszédkészség-fejlesztd tevékenységek meg-
tervezésekor?

v" Soroljon fel néhény beszédfejleszt§ eljardst!

v" Mit jelent a beszédkészség fejlesztd tevékenység ,keretbe helyezése”?

v’ Mit csindljunk a beszédkészségfejlesztd feladat el8tt?

v Hogyan tdmogathatjuk és motivélhatjuk a tanuldkat a beszédkész-
ségfejleszto feladat kozben?

v Mit csindljunk a beszédkészségfejleszts feladat utdn?

v Milyen hibdkat mikor és hogyan javitsunk a beszédfejleszté feladat
kapcsdn?

v Milyen tipusu szévegeket hasznalhatunk a beszédkészség fejlesz-
téséhez?

3.2.4. AZ OLVASOTTSZOVEG-ERTES FEJLESZTESE

Amikor az egyén olvas, ugyanugy receptiv mikro- és makrokészségeket
alkalmaz, mint a hallds esetében. Az ott elmondottak itt is érvényesek
(Id. 3.2.2.): pl. értésellendrzés és értésfejlesztés, bottom-up és top-down
miiveletek, makrofeldolgoz6 gyakorlattipusok az olvasdsértésre adap-
talva, a megértés szintjeinek ellen8rzése (globdlis és szelektiv értés), a
szovegek tartalomkozpont feldolgozdsidban az ESA-modell haszndlata.
A tovébbiakban csak azokat a tanitdsi-fejlesztési szempontokat emeljiik
ki, amelyek specifikusan az olvasasértésre vonatkoznak.

Amikor a tanult idegen nyelven olvasunk, mashogy olvasunk, mint
ahogy hasonlé esetben az anyanyelviinkén tennénk. Féleg a kezd6bb
szint(, az idegen nyelven torténd olvasasban gyakorlatlanabb tanulékra
jellemzd, hogy mindent meg akarnak érteni, ezért lassan és intenziven
olvasnak, és erdsen tdmaszkodnak a bottom-up miveletekre. (Ennek
nyilvan az is oka, hogy nyelvtuddsuk és kulturdlis hattérismereteik nem
elég kiterjedtek és biztosak ahhoz, hogy folyékonyan olvassanak, a tar-
talomra koncentréljanak, jésoljanak, kovetkeztessenek stb.) Az intenziv
olvasds hasznos lehet a tankonyvi szovegek feldolgozasakor, amikor a cél
a nyelv tanulményozdasa, a nyelvi jelenségek megértése és megtanuldsa,
de a valds életben kiillonb6z6 tipusu szévegeket kiillonb6z6 célokkal és
sebességgel olvasunk, és a kiillonb6z6 esetekben eltérd olvasasi stilusok,
stratégidk lehetnek sikeresebbek.
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A magyaréran a tanar feladata az, hogy tobbféle tipust szoveget
olvastasson a didkjaival eltéré olvasasi célokkal, és fejlessze a didkok
feladatorientalt olvasasat: azt a képességiiket, hogy az eltérd célokhoz,
feladatokhoz megfelel$ tipusu és sebességli olvasdsi stilusokat és/vagy
stratégidkat tudjanak kapcsolni és alkalmazni (v6. pl. Durst 2004).

A szovegvalasztassal kapcsolatban: Erdemes olyan szovegeket bevin-
niaz érara, amilyeneket a tanul6k magulk is olvasnak magyarul a tanérin
kiviili életben. A tanuldktdl fiiggden ezek lehetnek étlapok, menetren-
dek, apréhirdetések, lakashirdetések, receptek, plakatok, prospektusok,
misorfiizetek, iizenetek, e-mailek, torténetek, blogok, tjsagcikkek, in-
terjuk, ismeretterjeszt8 vagy tudomdnyos szévegek, tanulmanyok, besza-
moldk, irodalmi szovegek stb. A j6 tankonyvek is sokféle tipusu szoveget
mutatnak be, de emellett érdemes autentikus anyagokat is hasznalni. A
magyarorara bevihetiink irodalmi szovegeket is, de a szovegvalasztassal
nagyon gondosan kell badnni. Az irodalmi szovegek magyaréran torténd
felhaszndldsardl lasd példaul a Pont HU oldalait.3*

Az olvasott széveghez kapcsol6dé feladatok vonatkozaséban: Erdemes
a szoveghez realisztikus olvasasi célokat tdrsitani, vagyis olyan céllal
olvastassuk a szoveget, amiért a valds életben is olvasndnk. Példaul az
apréhirdetésekben nem szoktunk minden szét elolvasni, hanem kulcsz-
szavakat keresiink (pl. mit, hol, mennyiért), vagy meséket, torténeteket
nem azért szoktunk olvasni, hogy megtaldljuk benniik példdul a targyas
igéket, hanem a torténet, a mondanival6 kedvéért. Ha a szoveghez ki-
tlztiink egy (vagy tobb) realisztikus olvasasi célt, a feladatban ezt tiik-
rozziik: igy mozgdsithatéva valnak azok az olvasdsi stilusok, stratégidk,
amelyek segitségével a szoveg az adott cél érdekében a leghatékonyab-
ban elolvashaté. Természetesen — a nyelvtanitasi helyzet miatt — ezutan
vagy emellett sokféle egyéb értésfejleszts és értésellendrzé feladatot is
alkalmazhatunk, illetve a széveg nyelviségével is foglalkozhatunk, sét,
az olvasott szoveg kiindulé alapot képezhet tovabbi beszéd- és irdaskész-
ségfejlesztd gyakorlatokhoz.

34 Dramatizdlds: https://ponthu.blog.hu/search?searchterm=kov%C3%A1lcs+ren%C3%
Alta&searchmode=OR&submit=Keres%C3%A9s
Vers: https://ponthu.blog.hu/2020/06/13/mire_gondolt_nyikolaj_a_vers_es_
ertelmezese_a_magyar_mint_idegen_nyelvi_orakon_beszamolo
Préza: https://ponthu.blog.hu/2020/07/01/kortars_proza_a_magyar_mint_idegen_
nyelv_oran_beszamolo
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A leggyakoribb olvasasi tipusok (stilusok/stratégiak) a kovetkez8k:

« attekintd olvasas: a szoveg elGzetes attekintése, gyors atfutdsa ab-
bdl a célbdl, hogy édltaldnos képet nyerjiink a tém4djardl, tartalmardl,
miifajardl

» globalis értés (skimming): a szoveg lényegének, a f6bb témdknak
és gondolatoknak a megértése, a szoveg dltaldnos szerkezetének a
felmérése; nem olvasunk el minden szét, csak bizonyos szovegré-
szeket olvasunk el viszonylag gyorsan (pl. fejezetcimek, tételmon-
datok, elsé és utolsé bekezdés stb.), madsokat kihagyunk, dtugrunk

« adatkeresé olvasds (scanning): pasztazzuk a széveget, hogy meg-
taldljuk a keresett informaciét; kulcsszavakat keresiink, figyeliink
a tipografiai és tordelési megolddsokra, hogy tudjuk, hol kell meg-
4llni, és ott keressiik az adott informéciét

» extenziv olvasés: a (hosszabb) sz6veg minden részletére dltaldban
figyelve folyamatosan olvasunk

« intenziv olvasds: a szoveg vizsgdlo, elemzd olvasdsa; meg-meg-
allunk, visszamegytink a szévegben, Gjraolvasunk részeket, hogy
megértsiik az 4llitdsokat és az érveket, a logikai kapcsolatokat, a
rejtett tartalmakat stb.

Ime néhany otlet a szovegek, a célok/feladatok és a stilusok/stratégi-

ak vonatkozasaban:

% A kiillonb6z8 olvasési tipusok haszndlata sordn kiilonféle olvasasi részkészségek fej-
16dnek: példdul extenziv és globdlis olvasdskor tobbek kozott a kohézids eszkzok
beazonositdsa, az ismeretlen szavak kitaldaldsa kontextusbdl, a kommunikativ szandék
felismerése, a kovetkeztetések és joslasok, intenziv olvasaskor a logikai kapcsolatok
és a retorikai szerkezet felismerése, a nyelvtani szerkezetek és a szérendi mintdzatok
szerepének felismerése, adatkeres6 olvasdskor a kiilonb6z6 hossziisagii elemsorok
megtartdsa a rovid tavi emlékezetben, a t6szavak beazonositasa stb.
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olvasott széveg cél/feladat olvasasi stilus/
stratégia
sz6rdlap Taldld meg az informdcidkat! (tablazatkitoltés: pl. | scanning
mi, ki, mikor, hol, mennyi stb.)!
prospektusok Tervezzétek meg a nyaraldsokat! skimming
rovid e-mailek | Parositsd az {izenetek targyat az e-mailekkel! skimming
Vélaszolj réviden az egyik e-mailre! intenziv olvasas
SMS-ek Parositsd az SMS-eket és a rajuk kiildott valaszokat! | skimming
lakédshirdetések | Vdlasszatok ki, melyik lakdsba koltozhetne X, Y és | scanning
Z (lehet6ségek és igények: pl. Z maximum 0Ossz.
90 000 Ft-ot tud fizetni per ho és kutyat tart)!
ujsagcikkek Melyik cikk melyik rovatban szerepelhet? (pl. hi- | attekintd ol-
rek, id8jaras, sport, kultira, gazdasag) vasas
Vélaszd ki az egyik cikket, és foglald 6ssze a tartal- | intenziv
mat (a megadott szempontok alapjén)! olvasds
torténet A torténet alapjan tedd id6rendi sorrendbe a meg- | extenziv
adott eseményeket / készits forgatékonyvet a f6bb | olvasas
helyszinek, id6pontok, szerepl6k és események
felhaszndldsaval! Ezek segitségével foglald 6ssze
a torténetet szovegkohézids eszkozoket haszndal-
va (és, aztdn, végiil, de, azonban, igy, ezért, pél-
déul stb.)!
Vélaszd a torténethez ill§ befejezést/szinopszist!
haszndlati Laci vett egy 4j mikrét. Szeretné beiizemelni. Mit | intenziv
utasitas kell tennie? olvasds
betegtajékoz- Valaszolj a kérdésekre, pl.: scanning és
taté gydgyszer- . 3 . . . skimming
hez Mire val6? Milyen adagokban kell szedni? Mikor
nem szabad szedni? Milyen mellékhatésai vannak?
vers(szak) A csoportok mindegyik tagja kap egy verssort; | intenziv
rendezzétek dket sorba, verssé/versszakkd! (Ha a | olvasds
csoportok méds-mds versszakot kaptak, azokat is
sorba lehet tenni.)
tanulmany A bekezdések tételmondatai hidnyoznak. Melyik | skimming
tételmondat melyik bekezdésbél hianyzik?
stb.
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Az olvasott-szovegértés fejlesztése szintén torténhet az ESA-modell
nyujtotta tanulasi-fejlesztési keretben.

Motivdlds
ElSkészitjiik az olvasast azzal, hogy

*

mozgdsitjuk a tanulék elGismereteit, a téméval és a miifajjal kap-
csolatos sémait — pl. 6tletborze, fiirtdbra, képek segitségével, vagy
el6zetes feladatvégzéssel (pl. személyes vélemények, tapasztalatok
megbeszélése, leirdsa)

el6hivjuk a szoveg megértéséhez sziikséges lexikat — pl. parositds,
definicié, mondatalkotés, barkochba stb.

anticipéljuk a sz6veget — pl. a cim, a kép, kiragadott fontos monda-
tok alapjdn jéslas a tartalomra, a szedés, a tordelés, a cimlap alapjin
kovetkeztetés a mifajra stb.

Fejlesztés
A tanuldk feladatokat kapnak, amelyek meghatdrozzak az olvasas céljat.

*

*

A feladatokat a témadra szabjuk, realisztikus olvasasi célokat indukalva.
Az olvasott szoveg feldolgozasahoz hasznalt feladatok a tartalomra,
az lizenetre koncentraljanak; a nyelvi megszerkesztettséggel a sz6-
veg megértése utan foglalkozzunk (szavak, szerkezetek, bekezdések,
stilus stb.). Ez csak akkor lehetséges, ha a szoveg és a feladatok a
tanuldkra szabottak, és eld lettek készitve.

A tanuldk elolvassak a feladatot: fékuszalnak az olvasasi célra, meg-
beszélik a stratégid(ka)t.

A feladathoz igazitva id6korlatot szabunk meg. Ha differencialni
kell, valaszthatunk egyénileg és parban dolgozdkat, illetve akinek
sziikséges, adhatunk tobb id6t (ilyenkor a hamarabb végzék sza-
mara pluszfeladatokkal késziiliink).

Tobb feladat esetén el8szor attekint8 olvasdst és globdlis értést
igényl6 feladatokat adunk, azutdn kovetkeznek a szelektiv, végiil
az intenziv olvasast kérd feladatok.

A visszajelzések sordn ne csak a megoldéasokat ellenérizziik, hanem
vitassuk meg a stratégidkat is (pl. kulcsszavak, tételmondatok, sz6-
vegkohézids elemek keresése, ismeretlen szavak kitaldldsa a kont-
extusbdl, ige kikeresése, elére- és visszautaldsok, személyragok,
névmadsok, szétdrhaszndlat stb.).
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Aktivdlds
A megértett, megtapasztalt tartalmakra, informdcidkra és torténésekre
reagalunk.

+ Megbeszéljiik a tanuldk véleményét a szovegrdl és a feladatokrdl
(pl. tetszett-e, hasznos volt-e, relevans volt-e, nehéz volt-e, hogyan
sikeriilt megoldani, mi Gjat tanultak, értettek meg stb.).

» A megtapasztalt informdcidkat, tartalmakat valamilyen produktiv
készségbe transzpondaljuk (pl. valamilyen kommunikativ beszéd-
vagy {raskészség-fejleszté feladattal).

Végiil a tandran kiviil is el§segithetjiik, hogy a tanulék minél tobbet
olvassanak a célnyelven, kedvet kapjanak az 6nallé (extenziv) olvasds-
hoz. Az 6ran mesélhetiink nekik torténeteket (nemcsak eredeti magyar,
hanem magyarra forditott szovegeket is) — fejbdl vagy pl. képeskonyv-
bél. Ezenkiviil ajanlhatunk nekik olvasmanyokat, buzdithatjuk ket ar-
ra, hogy magyarokkal levelezzenek, vagy akar kozos kiskonyvtarat is
létrehozhatunk, ahol kézrél kézre jarnak a csoportban mesék, versek,
receptek, cikkek, torténetek, magazinok, konyvek.

Ellenérzd kérdések a fejezethez

v/ Mennyiben olvasnak mdshogy a (kezdd felnétt) tanulék idegen
nyelven, mint az anyanyelviikon?

v’ Mit jelent a cél- vagy feladatorientdlt olvasas?

v Milyen szovegeket olvastassunk a magyarérdn?

v Milyen szempontokat tartsunk szem el6tt, amikor az olvasott sz6-
veghez feladatokat készitiink?

v Sorolja fel és értelmezze a f6bb olvasdstipusokat!

v Emlitsen meg pdr lehetséges szovegtipus kapcsdn azokhoz tarsit-
haté realisztikus olvasasi célokat/feladatokat!

v’ Mit csindljunk olvasds el6tt?

v" Mire figyeljiink az olvasottszoveg-értését ellendrzé feladatok vég-
zése kapcsan?

v’ Mit csindljunk olvasds utdn?
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3.2.5. Az IRASKESZSEG FEJLESZTESE

Ez a fejezet nem az irds kialakitasaval és a magyar szavak, szdalakok,
mondatok leirdsdnak tanitdsaval foglalkozik (feltételezziik, hogy a tanu-
l6ink ismerik a magyar dbécét és tudnak irni),*® hanem a kiilonféle tipust
magyar irott szovegek alkotdsdhoz sziikséges készségek fejlesztésével.

A ,mechanikdn”, a ,fiziolégian” tullépé irds, az irasban megalkotott
szoveg a kommunikacié egyik formaja, amely mindig valamilyen kont-
extusban tolti be kommunikacids szerepét: valaki valamilyen céllal irja
egy meghatdrozott célkozonség szdmadra, egy meghatdrozott forméban.
A tanitdsban ezért nemcsak az irdshoz sziikséges mikrokészségek fej-
lesztésére van sziikség, bar ezek elengedhetetlenek (bettizés, kozponto-
zds, grammatika, lexika), hanem a makrokészségeket is szem el6tt kell
tartani (pl. koherencia biztositdsa, kohézids eszkozok, logikai kapcsola-
tok, beszédszdndékok, kommunikécids funkcidk adekvat kifejezése, ret-
orikai szerkezetek, mifaji jellegzetességek érvényesitése, irasstratégidk
kialakitdsa és hasznélata).

A magyaréran a didkok sokféle célbdl irnak: pl. irdsbeli nyelvtani és
lexikai feladatokat oldanak meg, sz6tart vezetnek, jegyzeteket készite-
nek, hazi feladatot irnak, tematikus fogalmazasokat alkotnak. Ezek a
feladatok tobbnyire a grammatika és a lexika rogzitésére és gyakorlasara
szolgalnak. A nyelvvizsgan szintén kell irni — példaul levelet, vélemény-
kifejtd szoveget, 6sszefoglaldt stb. Ehhez képest nagyon sok tanulé keve-
set ir (nem csak) magyarul a valés életben — taldn példaul révid szoveges
tizeneteket, e-maileket, esetleg naplét, vagy megesik, hogy trlapokat,
adatlapokat kell magyarul kitolteniiik. Mdas tanuléknak azonban lehet,
hogy jegyzeteket, handoutokat, ppt-bemutatékat kell készitenie magya-
rul, dolgozatokat kell irniuk, vagy iizleti levelezést kell folytatniuk. A di-
dkok igényeit mindenképpen szem el6tt kell tartani, amikor eltervezziik,
hogy milyen tipust szévegeket iratunk veliink a magyaréran.

Ugyanakkor az irasbeli szovegek alkotdsa nagyszer( lehet8séget
nydjt a tanult nyelvi ismeretek alkalmazdsdra, a célnyelven valé gon-
dolkoddsra és onkifejezésre is, tehdt érdemes tobbféle tipusu szoveggel
foglalkozni a tanérdn — még akkor is, ha ezeknek az irdsa legfeljebb a
tanéranak megfelelden autentikus jellegl (vo. Bardos 2000: 166).

% Az alfabetizdciéval kapcsolatban ldsd Schmidt 2019.
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Szinttél fiiggben kiilonb6z6 komplexitast és miifaji szovegeket irat-
hatunk, ime egy lista példaképpen:

« személyi adatlap

« t(rlapok

o kérdéivek

» beviésarldlista

» naptari bejegyzések

« napld, blogbejegyzés

» rovid szoveges lizenet

+ maganlevél/e-mail

+ meghivé

+ képeslap

o személyleirds

« helyleiras

» fotéalbumba a megorokitett esemény rovid leirdsa

« aprohirdetés

» hozzaszolas

+ recept

« interja

« utibeszamold

o hivatalos levél (kérvény, reklamdci6 stb.)

o esszé (leird, elemzd, érveld)

o Onéletrajz

» motivacids levél

+ handout, ppt

» képregény

+ elbeszélés

o fiktiv torténet

Meg kell kiillonboztetni az irds két eltérs felfogasat: az irast mint ter-
méket és az irdst mint folyamatot (pl. Susser 1994, Horvath 2012). Az
elsé esetben a hangstly a keletkezett produktumon van: tipikusan a ta-
ndr kiadja a feladatot, a tanulé egyediil megirja a szoveget (pl. otthon), a
tanar ellendrzi és értékeli a kész produktumot, a didk pedig vagy foglal-
kozik a tandri visszajelzéssel, vagy nem. Nyilvdnvald, hogy ez a megko-
zelités kevés teret enged a fejlesztésnek. A mdsik esetben az irott szoveg
megalkotasdnak folyamatdra nagy hangsuly keriil; a végsé cél azonban
itt is az, hogy a végtermék j6 mindségli szoveg legyen, ami azt és Ggy
kommunikalja, ahogy azt a tanul6 szandékozta. Példaul:
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a tandri feladatmegjel6lés utdn a tanuldk 6tletborzét tartanak, gondo-
lataikat lejegyzik

a gondolatokat elrendezik, 6sszekapcsoljak

8%
utdnajarnak a sziikséges lexikdnak és grammatikdnak
%
véazlatot irnak
N
megirjak az elsé valtozatot (piszkozat)

8%

elolvassak maguknak; ha kell, médositjak

v

elolvassa a tarsuk, és megjegyzéseket fliz a sz6veghez

elkésziil a letisztazott masodik valtozat
N
a tandr megnézi és visszajelzést ad

v

a tanul6 a visszajelzés alapjan elkésziti a végso valtozatot
a tandr értékeli azt.

Noha nyilvan ez utébbi megkozelités az idGigényesebb, fejlesztést iga-
zan csak igy lehet végezni.

Az idegen nyelven torténé irasbeli szovegalkotas készsége egyrészt
ugy fejleszthetd, hogy fokozatosan haladunk az erésen vezérelt felada-
toktdl a szabad fogalmazdasig, hogy a tanuldk fliggetlenséget érjenek el a
szovegalkotasban, és olyan irott szévegeket tudjanak produkalni, ame-
lyek a lehetd legnagyobb mértékben megfelelnek a célnyelvi elvarasok-
nak, és elérik a kivant hatdst. Péld4ul a levélirds kapcsdn hasznalhatjuk
a kovetkezd lépcsbzetes gyakorlatokat:

» kész leveleket olvasunk az olvasottszoveg-értés fejlesztésének kereté-
ben, és a leveleket elemezziik a célnyelvi minta szempontjabdl (pl. szer-
kezeti elemek, kezdés, lezards, nyelvi fordulatok, retorikai szerkezet stb.)

o kotott feladatokat végziink: pl. sorba rendezés, kész elemekkel
mondatok kiegészitése, szakaszok atalakitdsa-tjrairdsa megadott
elemekkel, tobbféle valtozat Gsszevetése (melyik jobb? miért?)

¢ 128 -



MODSZERTANI UTMUTATO A MAGYAR NYELV TAN{TASAHOZ

» kotetlenebb feladatokat végziink: pl. megadott szempontok alapjan
kell 6nédlléan megirni egy levél egyes részeit, tobbszori olvasds utan
emlékezetbdl kell megirni egyes bekezdéseket

« 0ndllé irds prompt alapjdn: egy levélre vilaszlevelet kell irni, levelet
kell irni, amely tartalmazza a megadott elemeket

«» autentikus szabad irds: irhatunk olyan levelet, amelyet valéban el-
kiildiink egy adott személynek (pl. egy levelez6tarsnak, egy masik
tandrnak, egy hirességnek vagy egy kozszereplének).

Az idegen nyelvi iraskészség fejlesztése masrészt az iras folyamatdban
valésithaté meg. A folyamatiras mint médszertani eljards azt jelenti,
hogy a tandrdba hangsilyosan beépitjiik a tervezés és a visszajelzés
tobblépcsds folyamatat, valamint az dtnézést és a revizidt; a javitast és
az Gjrairast. A tanulék szamara vilagossa kell tenni, hogy ezek a 1épé-
sek kiilonosen fontosak az idegen nyelvi irasstratégiak szempontjabdl.
Az irott szoveg alkotdsdnak készsége a nyelvordn példaul a kovetkezd
modszertani eljarassal fejleszthetd:

+ El6készités:

» Minta: A tanul6k feldolgoznak egy olyan tipusid sz6veget, mint
amilyet majd irni fognak. Ez végezhet§ a korabban targyalt ol-
vasottszoveg-értés keretében. A szoveg (célnyelven elvart, pre-
ferélt) retorikai szerkezetét, miifaji sajatossdgait, jellegzetes ele-
meit és kifejezésmddjait érdemes megfigyelni, elemezni.

» Bevezetés: A tanar kijeloli a feladatot — gy, hogy megadja a ké-
szitendd frasm kontextusat is (téma, célk6zonség, miifaj, stilus,
formai paraméterek, sziikséges informacigk).

o Tervezés:

+ Otletbérze: A tanulék frontélisan vagy parokban, esetleg kisebb
csoportokban 6sszegytjtik az otleteiket; amiben megallapod-
nak, lejegyzik. (Ha nem frontalis munkaformaban torténik az
Otletelés, a tandr monitoroz.)

o Jegyzetkészités: A tanuldk elrendezik az 6tleteiket, jegyzeteket
készitenek (pl. sorrend, kapcsolatok).

+ Nyelvi modellek gytjtése: A tanuldk a minta, el6zetes tudasuk,
szo6tar vagy a tandr segitségével nyelvi kifejezéseket gylijtenek, és at-
gondoljak, milyen nyelvi szerkezetekre lesz sziikségiik az irds sordn.

+ Vazlatiras: A tanul6k parokban, kisebb csoportokban elkészitik
a szOveg vazat.
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Elsé valtozat irdsa:

» Piszkozat: A tanuldk egyénileg vagy parban megirjak a szoveg
els§ valtozatat. (Erdemes megkérdezni a tanuldkat, ki hogyan
szeretne dolgozni.)

o Atnézés: A tanuldk atolvassik és megbeszélik a maguk/egymas
szOovegét (a tanar aktivan figyel, ha kell, segit).

+ Szdveg: A tanuldk Gjrairjak, letisztdzzak a piszkozatot, elkészitik
a szOveg els6 valtozatat (az 6ran vagy otthon).

+ Ellendrzés: A tandr elolvassa a szovegeket (otthon), és segit6
visszajelzést ad.

Lektoralas, ujrairas: A tandri visszajelzések alapjin a tanulék kor-

rigdljak a szoveget, és elkészitik a végsd véaltozatot (otthon).

o Ertékelés, visszajelzés: A tanar értékeli az {rasmiivet. A kész
irasmiivek olvasasra felhasznalhat6 szovegekké valnak; akar
olvasékort is lehet rendezni, ahol a tanuldk elolvassdk egymas
irasait, és reagdlnak azokra (pl. kommentet vagy vdlaszt irnak,
beszélgetnek stb.).

A visszajelzés fontos eleme az irdskészség-fejlesztésnek. Az elsé kér-
dés, hogy mit javitsunk. Az egyik véglet, hogy a tanar kijavit minden
hibdat a szovegben (a helyesirdstdl a stildris elemekig), a masik, hogy csak
a tartalomra vonatkozdan jelez vissza (pl. mennyiben sikeres a szoveg
mint kommunikdcids eszkoz). Az irott szovegek hibajavitasiaval késébb
foglalkozunk, itt csak néhdny olyan szempontot sorolunk fel, amelyek a
hibajavitas targyat képezhetik, példaul:

*

*

betiizés, ékezetek, kozpontozas

lexikai egységek (székincs és stilus); melléknevek, jelz6k, hataro-
z4k, kollokacidk, fordulatok hasznélata

nyelvtani szerkezetek (pontossig); Osszetett igei szerkezetek (pl.
igeviv6—ige kapcsolatok, vonzatok); szérendi mintdzatok; 6sszetett
mondatok (aldrendelés!) haszndlata

bekezdésekre tagolas

koherencia

vildgos fékusz (a sz6veg és a bekezdések szintjén)

retorikai szerkezet, szerkezeti elemek elrendezése

kohézids eszkozok alkalmazasa (grammatikai, lexikai, logikai esz-
kozok)
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o érvelés, koriilmények meghatdrozasa, példakkal valé aldtdmasztds,

ellenérvek mérlegelése

« mifaji jellegzetességek érvényesitése

o acélkozonség, a helyzet és a miifaj altal elvart stilusjegyek érvénye-

sitése, egységes hangnem

o kommunikaciés cél elérésének hatékonysaga

+ stb.

A tartalomra val6 visszajelzés sose maradjon el: mindig motivalé és
noveli az autentikus jelleget, ha a tanar reagél arra, amit a tanuldk irtak,
és nem csak arra, ahogyan azt irtdk. Ez a reakci6 lehet dicséret (pl. Na-
gyon tetszik/oriilok, hogy... Nagyon érdekes, amit...), megjegyzés (Igen!
En is ugy gondolom, hogy... / Errél eszembe jut az, hogy...) vagy kérdés
(pl. Es mit gondolsz arrdl, hogy...? Mi tértént azutdn, hogy...? Miért...?).

A masik kérdés, hogy hogyan javitsunk. Hasznalhatunk z6ld szint a
javitdshoz (vagy szamitégépen korrekturat), a javasolt valtozatot irhat-
juk a margéra, vagy haszndlhatunk kédokat a kiilonféle tipustt hibdk
jelolésére, amelyeket aztan a didkok vagy maguk prébdlnak kijavitani,
vagy megbeszéléssel torténik ezek alapjan a hibajavitas (pl. parban, ta-
nari tdmogatassal).

A felnétt tanuldk altaldban igénylik a hibajavitast az irasmiveik kap-
csan, de itt is célravezetd lehet a kozos megallapodés a mit és a hogyan
tekintetében.

Ellenérzd kérdések a fejezethez

v’ Miért érdemes szovegeket iratni a magyaréran?

v Milyen szévegeket {rassunk a magyaréran?

v Mi a kiilonbség az irds mint termék és az irds mint folyamat fel-
fogds kozott?

v Hogyan lehet megvalGsitani a fokozatossdgot az irdskészség fej-
lesztésében?

v Ismertesse a folyamatirds lépéseit!

v' Milyen tipusu hibak fordulhatnak el8 a nyelvtanuldk irdsban alko-
tott szovegeiben?
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4. ORAVEZETES £S LEHETSEGES PROBLEMAK

Ebben a részben a tandri beszéddel, az 6ravezetés nehézségeivel és a
magyardran esetlegesen el6fordulé problémaékkal, kinos helyzetekkel
foglalkozunk.

Elézetes feladatok
* Rossz, ha a tandr sokat beszél a magyaréran?

* Fel lehet késziilni a magyardra kozben eléfordulé esetleges problé-
makra, problémads helyzetekre?

Alakitsanak négyf8s csoportokat, és vitassdk meg a véleményiiket!

Munkaforma: nagycsoportos
Eszkoz: hajlitott véleményvonal37

A magyartandr nyelvérai beszédtevékenysége sordn tobbek kozott
instrukcidkat ad, magyardaz, példdkat hoz, kérdez, vdlaszol, mesél, utasit,
javit, dicsér, értékel. A tandari beszéd hatdrozottd és lendiiletessé teheti
az Oravezetést, motivald ereje lehet, tanuldshoz vezethet, és gazdag nyel-
vi inputot jelenthet a tanulék szamara — de csak akkor, ha j6 mindség.

Az 1980-as években egy ideig divatos volt az az elképzelés, hogy a tul
sok tanari beszéd el6nytelen, mert nem enged teret a tanuléi beszédnek:
ha csokkentjiik a tandri beszéd idejét, névekedni fog a tanuldk beszédide-
je. Azbta beigazolédott, hogy ez nem igy van (a hallgatas hallgatést sziil),
és az is kétségtelen, hogy a jé tanari beszéd elengedhetetlen eszkoze
a tanitasnak: ez biztositja a tanulds vezérlését és sokszor a forrasat (pl.
Wong-Fillmore 1985). A tanar adja ki az instrukcidkat a feladatokhoz, &
szervezi meg a munkaformakat (parokat, csoportokat), 6 magyarazza el
vagy fedezteti fel az 4j nyelvi anyagot, § ellendrzi a megértést, 6 biztositja
a csoport szamadra relevans tartalmakat, beszéde és a vele valé tarsalgds
tanuldsi lehet6séget biztosit a tanuléknak, tovabba a tanari beszéd ada-
lékokkal szolgalhat az aktudlis témat, a kulturdlis informacidkat illets-
en és nélkilozhetetlen a tanuldkkal valé j6 kapcsolat kialakitdsahoz is.

3 Hajlitott véleményvonal: A tanuldk felsorakoznak egy vonalban a témarél vallott vélemé-
nytik alapjdn (a sorrend feléllitdsahoz réviden beszélgetnek egymadssal. A vonalat kozépen
behajlitjuk (parok alakulnak). Az par, amelyiknek tagjai az eredeti vonal két végpontjin
alltak, 4tsétilnak a sor mésik végén 4llé parhoz. Ok négyen lesznek egy csoportban. A
tobbiek a sor két-két végérdl csatlakoznak egymdshoz, négyes csoportokat alkotva.
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VégsGsoron nem az a f6 kérdés, hogy mennyit beszél a tanar, hanem
az, hogy hogyan. O’Neill (1994) a kovetkezd 10 pontban foglalja 6ssze a
jo mindségi tanari beszéd jellemzdit:

1. Vildgos és tagolt: a tanuldk dltal megérthetd, jol értelmezhetd egy-

ségekre bomlik.

2. Egyszer(sitett, de természetes.

3. Tobb redundanciét tartalmaz, mint a kézonséges beszéd (ismétlé-
sek, vissza-visszatéré kifejezések és szerkezetek).

4. A tanuldk nyelvtuddsi szintjére szabott (comprehensible): kb. 85-
95%-ban érthetd a tanuldk szdmara.

5. Sziineteket tartalmaz: a tandr a kérdései utdn hagy idét a tanulék-
nak a vélaszra, var; a magyardzatai, elbeszélései (,,bekezdésszer”)
tartalmi egységekre bomlanak, melyek végén sziinetet tart, hogy
lehet&séget adjon a tanuléknak kézbeszdlni, kérdezni, hozzaszolni.

6. Szemléltet: tipikus példakat hoz, mintat ad, testbeszédével is ,be-
szél” (pl. csendesebben, tessék?, gyertek ki, nyissdtok ki a konyvet,
ne mutasd meg a pdrodnak stb.)

7. Folyamatosan visszacsatol: a tandr (elsGsorban nyitott és kétlép-
cs6s) kérdésekkel folyamatosan ,el6hivja a nyelvet” a tanulékbdl,
ezzel egyben visszajelzést is kap. Példaul:

—Szereted a magyar ételeket?

—Nem.

—Miért nem?

—Te szoktal f6zni?

—Nem.

—Még sosem f6ztél? Hol szoktal enni?

—Szereted a magyar ételeket?

—Igen.

—Es milyen ételeket szeretsz?

—Te szoktdl f6zni?

—Igen.

—Es gyakran szoktal? Mit szoktél f6zni?

8. Viltozatos visszajelzéseket kér: a tandr valtozatos formédban elle-
nérzi az értést, példaul:
o fizikai valasz (kézfeltartds, utasitdsok kovetése stb.)
+ képi valasz (illusztraciok kiegészitése, rajzolds, képek sorrende-

zése, parositdsa stb.)
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7.z

« irasbeli szoveges valasz (feladatmegoldas)
+ szébeli szoveges vélasz (feladatmegoldds, magyarazat, utasitds
elismétlése, forditds stb.)

9. Tobbféle technikat alkalmaz a magyardzat és az induktiv felfedez-

tetés sordn: pl. eljatszik, lerajzol, képpel illusztral, koriilir, példaz,
kontextusba helyez valamit.

10. Tobbféle nyilt és burkolt hibajavitasi technikat alkalmaz: pl. meg-

mondja a helyes alakot, kérdéssé alakitva elismétli a tanulé meg-
nyilatkozdsat a helyes forméban, jelez (pl. felemeli az ujjit vagy a
fuléhez emeli a kezét), hogy a tanuld javitsa ki magat stb.

Ezzel szemben lerontja a tanari beszéd mindségét, ha a tanér

*

beszéde nem tiszta (pl. hadar), tal halk, tdl gyors, természetellene-
sen lassu, hanghordozasa monoton, unalmas; nem igazitja beszédét
a csoport nyelvtuddsi szintjéhez

hossza percekig beszél megallds nélkiil, illetve anélkiil, hogy be-
vonnd a tanulékat

magyardzatai és utasitdsai tdl bonyolultak, magyardzatai nagyon
elméleti jellegliek

nem hagy gondolkodasi id6t a tanuléknak a véalaszhoz, hanem
Gjabb és Gjabb kérdéseket tesz fel, mdsnak adja a szét, vagy maga
véalaszol, maga fejezi be a didk mondatat

folyton ,kihangositja” a tanuldk vélaszat (elismétli az osztdly el6tt),
mert igy egy id6 utdn a didkok nem figyelnek egymadsra
visszajelzéseiben csak arra irdnyulnak, hogyan mondanak valamit
a tanuldk, arra nem, mit mondanak (nyelvi pontossag vs. jelentés,
tartalom)

anélkil tér at egyik tevékenységrdl a masikra, hogy ellendrizné,
értik-e a tanuldk az eddigieket

az értést igen/nem kérdéssel préobalja ellendrizni: pl. Oké? Rendben?
Ertitek? Vildgos?

haladébb szinteken is domindlja a beszélgetéseket, vitakat, véle-
ménykifejt6 tevékenységeket; folyton beleavatkozik a par- és cso-
portmunkakba

folyton kommentalja a sajat munkajat

tulsagosan a héattérbe hizddik, nem irdnyitja az érat, nem jelez
vissza.
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Ezenkiviil hasznos, ha a tandr védltogatja a poziciéjat a tanteremben,
néha a tablanadl all, maskor a terem faldnadl, jarkal a padok kozt; igy min-
denkivel tud szem- és beszédkontaktust tud létesiteni, és nem mindig
csak ugyanazokat hagyja vagy hivja megnyilvanulni.

Az 6ravezetés nehézségei kozé tartozik tovabba szdmos egyéb prob-
1éma: ezek kozott vannak olyanok, amelyekre elére fel lehet késziilni, de
el6fordulhatnak varatlan helyzetek is, amelyeket talan csak majd a ko-
vetkezd alkalommal tudunk jél megoldani. Az aldbbiakban 6sszegyj-
tottiink néhdny valészinl problémat és par lehetséges megoldast.

Kicsuszunk az idébél.

Lehetséges megolddsok:

Mindig készitsiink dravazlatot: ezen jeloljiik éra kozben vagy utan a
cstszds okat; tanulhatunk bel6le. Ha a cstszasnak a ttltervezés az oka,
legkozelebb tervezziink kevesebbet. Ha amiatt tortént, hogy kevés id6t
szantunk valamire, legkozelebb tervezziink tobb id6t a hasonlé tevé-
kenységekre.

Az adott 6rdn, ha idében észrevessziik a cstszdst, a hasonlé jellegi
feladatokbdl végezziink kevesebbet (majd legkozelebb visszatériink, vagy
lehet hazi feladat), vagy az alkalmazas szakaszat halasszuk a kovetkezd
Ordra. Ha az dra el6tt 5-10 perccel ébrediink ra, hogy elment az id§, az
adott feladatot fejezziik be, majd zarjuk le az érat.

Tul hamar végziink az eltervezett feladatokkal.

Lehetséges megolddsok:

Mindig legyen a tarsolyunkban egy tarsasjaték, kartyajaték vagy egy tor-
ténet (akdr mesekonyv), amit elmesélhetiink a csoportnak.

Azt is megtehetjiik, hogy az aznap tanult 4j szavakhoz, kifejezésekhez
kapcsolunk feladatot: székartyak készitése és gyakorlds velik, szélanc,
memdriafeladat, barkochba stb. Haszndlhatjuk az aznapi szoveget is:
felolvashatjuk példaul, vagy megkérhetjiik a diakokat, hogy olvasgassak
néman. Esetleg az is lehetséges, hogy a didkok hozzdlatnak a hézi fel-
adathoz. Ha csak 10-15 perc van hdtra az érdbdl, nem érdemes valami
Ujba belekezdeni.
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Egy/tobb pdros/csoport hamarabb végez a feladattal.

Lehetséges megoldasok:

Erre elére késziilhetiink gy, hogy az adott feladatot tartalékelemekkel
bévitjiik; aki hamarabb végez, ezeket is megoldja. A mésik lehetséges
megoldas, hogy mindig van nalunk bevethet§ plusztevékenység (pl. sz6-
rejtvény, magazin stb.), ezzel elfoglalhatjdk magukat a hamarabb végz8k.
Nem tanédcsos azonban arra kérni a tanuldkat, hogy kezdjenek bele a ko-
vetkezd feladatba, mert az csak elodazza, de nem oldja meg a problémat.

A didkok eltéré nyelvtuddsi szinteken dllnak.

Lehetséges megolddsok:

Ha nagyon nagy kiilonbségek vannak, a kirivé didkokat megprébaljuk
masik csoportba delegdlni. Ha ez nem lehetséges, differencialhatunk.

A magasabb és az alacsonyabb nyelvtudasi szinten allé tanuldk cso-
portokba rendezddnek, és eltéré anyagokkal dolgoznak. Amig az egyik
csoport dolgozik, a tandr a mdsik csoporttal foglalkozik, és felvéltva.
Természetesen ehhez nagyon gondos szervezés kell, és a munka igy na-
gyon energiaigényes lesz. Azt is megtehetjiik, hogy a tanulék ugyanazzal
az anyaggal dolgoznak, de mas-mds vagy eltéré mennyiségi feladatot
kapnak (pl. ugyanaz a széveg/nyelvtan, de mdsok a feladatok, vagy tobb,
egyre nehezebb feladat kapcsolédik ugyanahhoz a tanitési egységhez;
egy téma megvitatdsa vagy egy szerepjaték kapcsdn a tanuldk a szint-
jiuknek megfelel6 feladatkort vagy szerepkort kapnak stb.).

Elvileg az is elképzelhet8, hogy nem differencidljuk sem az anyagokat,
sem a feladatokat, hanem a didkokra bizzuk, hogy egyazon feladatot min-
denki a maga szintjén oldjon meg. Ez azonban szamos veszélyt tartogat:
féleg azt, hogy az er6sebbek unatkozhatnak, a gyengébbek frusztraltak
lehetnek. Ezen azzal tudunk segiteni, ha heterogén parokat hozunk létre,
ahol — j6 kozosség és megfelel§ attitid esetén — a gyakorlottabb nyelv-
tanuldk segitik az alacsonyabb nyelvtuddstakat.

A legtobb esetben a heterogén pérok és a differencialas egyiitt, egy-
massal valtogatva sikeres lehet.

Elfelejtettiink egy fontos eszkozt behozni az drdra.

Lehetséges megolddsok:

A legegyszer(ibb, ha az elfelejtett eszkoz kozel van; akkor egyszerten ki-
szaladunk érte, és behozzuk. Ha ez nem lehetséges, megprébaljuk pétolni
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az eszkozt, mashogy megoldani a feladatot. Ha pl. nincs gyurmaragasz-
tonk, a tandri asztalra tessziik ki az anyagot, és a csoportot kihivjuk az
asztal koré. Ha nem hoztunk szines filceket, tollal irnak a didkok az A3-as
lapokra, és nem a falra tessziik ki a megolddsokat, hanem csoportvizitet
tartunk. Ha nincs hanglejatszénk, mi magunk olvassuk fel a szoveget. Ha
nem fénymadsoltunk, lediktdljuk vagy széban oldjuk meg a feladatot. Ha
nem hoztunk képeket, a tanulék okostelefonjat hasznaljuk stb.

Ha a gyakorlatvégzést teljesen ellehetetleniti az eszkozhidny (pl. nincs
internet, nem hoztuk el a tanuléi feladatlapot egy példanyban sem), vagy
atugorjuk az dra ezen 1épését, vagy ha a kovetkez§ 1épéshez sziikséges
ez a feladat, rogtonziink egy hasonlét (nyilvan ez a legnagyobb kihivas).

Egy didgknak nincs felszerelése.

Lehetséges megolddsok:

A tanuldt egy olyan tanul6 mellé iiltetjiik, aki megosztja vele a tankony-
vet. Adunk neki papirt, hogy arra irjon.

Egy didk féloras késéssel érkezik meg az ordra.

Lehetséges megolddsok:

Amig a tobbiek egyénileg, parban vagy kiscsoportokban dolgoznak, oda-
megyliink a didkhoz, vagy kihivjuk a tanari asztalhoz, és ,felzarkéztat-
juk”. Esetleg azt is megbeszélhetjiik vele és a csoporttal, hogy egy mésik
tanuld az éra utdn segit neki.

Nincsen kész a hdzi feladat.

Lehetséges megolddsok:

Ha senkinek sincs készen a hazi feladata, de az 6ran rovid id6 alatt elvé-
gezhetd, megtehetjiik, hogy kozosen megcesindljuk az 6ran (de ez hosszu
tavon nem kifizet6d6), vagy a kovetkezd 6rara halasztjuk. Ha az éran nem
végezhetd el gyorsan a hazi feladat, mindenképpen el kell halasztani.

Ha csak par embernek nincs kész a hézija, a tanulékat parokba ren-
dezziik: aki nem készitett hazit, az leellendrzi azét, aki elkészitette; a
tobbiek egyeztetik a megoldasaikat. Ha tobb tanulénak nincsen kész,
mint ahdnynak kész van, olyan parok is lesznek, akik kozosen helyben
megoldjak a feladatot. Ha hosszabb lélegzetvételd volt a hazi feladat, és
az 6rdn erre szeretnénk épiteni, az elkésziilt hdzi feladatokra épitiink, a
tobbiekét elhalasztjuk.
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A didkok az anyanyelviiket haszndljik a magyarordn.

Lehetséges megolddsok:

Ha a didk a tanarhoz folyton a kozvetitd nyelven vagy az anyanyelvén
beszél (és azt a tandr érti), valaszolhat neki magyarul. Ilyenkor nemcsak
a célnyelv hasznalatara buzditja, de tanulasi lehet&séget is biztosit neki.
Természetesen ez nem azt jelenti, hogy a tandr ne haszndlja a koz6s (for-
ras- vagy kozvetitd) nyelvet, de ha az adott éraszakaszban a célnyelvi
kommunikacié a cél, ez jé stratégia lehet.

Minél jobban tudnak azonban magyarul a didkok, annal kevesebb sziik-
ségvan az 6ran més nyelvek haszndlatira. Ha a tandr megbeszéli a csoport-
tal, hogy a magyar nyelv minél teljesebb kor(i haszndlata a magyaréran az
8 érdekeiket, az 6 tanuldsukat szolgalja, és ha kovetkezetesen ragaszkodik a
célnyelv haszndlatahoz (az 6ran kiviil is akar), kialakithat egy olyan osztély-
termi légkort, amelyben a magyar nyelv haszndlata lesz a természetes. Ha
a tanulék parmunkaban mas nyelvre valtanak, oda lehet menni hozzajuk,
emlékeztetni lehet Gket erre, illetve meg lehet ket kérni, hogy magyarul
végezz€k a feladatot — ha kell, megadva a sziikséges nyelvi segitséget.

Passzivak a didkok.

Lehetséges megolddsok:

Ha a csoportbdl senki sem akarja aktivizalni magat, utana kell jarni az
okdnak. Ha a tanuldk firadtak, mert példdul valamilyen koz6s esemé-
nyen vettek részt az elmalt éjszaka, ,csendes” feladatokat végezziink: pl.
olvassunk, hallgassunk széveget, gyakoroljunk irasban stb. Ha a témava-
lasztas miatt nem szélalnak meg, annak oka lehet az, hogy nem szivesen
beszélnek az adott témardl (érzékeny téma a szamukra, vagy egyszertien
csak unjdk), vagy nincsenek eldismereteik azzal kapcsolatban. Az el6bbi
esetben érdemes megvéltoztatni vagy médositani a témamegjel6lést (pl.
objektivizalni, specifikdlni, mds téma felé terelni), az utébbi esetben el6
kell késziteni a témat (lexika el6tanitdsa, szovegek olvasdsa stb.).

Ha csak egy-egy tanul6 passziv, annak oka lehet személyes tulajdonsag
(pl. valaki visszahizddé, félénk, vagy fél a hibdzastdl) vagy hozott kultu-
ralis minta (pl. nem illik el§térbe keriilni, n6ként nem illik férfiak el6tt
vagy idegen férfival beszélni stb.). Ilyenkor segithet a gondosan megter-
vezett parokban és kiscsoportokban végzett munka. Ha a tanér ismeri a
tanuldit, kijelolheti a parokat, ha nem, megkérdezheti a didkokat, hogy
kivel szeretnének egytitt dolgozni. A félénkebb tanulék magabiztossagat
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az is noveli, ha a fentebb leirt médokon a kétott gyakorlatoktél haladunk
a kotetlenebbek felé, ha felkésziilési id6t kapnak, ha eleget gyakorolhat-
nak, ha a piramis-technikat alkalmazzuk, ha beszéd el6tt irhatnak, és
természetesen, ha megdicsérjiik 6ket a teljesitményiikért.

A didkok nem akarnak pdrban és csoportban dolgozni.

Lehetséges megolddsok:

Ennek is tobb oka lehet. Ha a didkok attdl félnek, hogy igy rossz nyelvtan
ragad rajuk vagy nem javitjak ki a hibaikat, a tanar adjon mintat a cso-
portban végzendd feladathoz, a monitorozds alatt és/vagy a plénum elé
vitt feladat bemutatasa utdn alkalmazzon valamilyen hibajavitasi stra-
tégiat ezekkel a tanuldkkal, és képességek szerint igyekezzen minél ho-
mogénebb csoportokat létrehozni.

Ha a didkok inkdbb az anyanyelvi beszél6vel (a tandrral) szeretnének
beszélgetni egy masik nyelvtanulé helyett, a tandr hosszabb-révidebb
idére bekapcsolddhat a csoport tevékenységébe, illetve a csoportmunka
iranyulhat arra, hogy példaul kérdéseket terveznek meg az adott téma-
ban, amelyeket aztdn feltehetnek a tandrnak.

Ha nincs kedviik beszélni vagy nem szoktdk meg, hogy beszélniiik
kelljen parban vagy csoportban, eleinte kapjanak olyan feladatokat, ahol
példdul irni kell, valaszokat kell 6sszehasonlitani, szovegrészeket kell
sorba tenni stb., és fokozatosan haladjunk a beszélgetsebb, szabadabb
gyakorlatok felé. J6 tanuldi feladatokra lebontani a tevékenységet, és tisz-
tazni, hogy kinek mi lesz a feladata; ha vildgos, hogy kinek mit kell csi-
ndlnia, ezek a tanuldk is szivesebben dolgoznak kiscsoportban.

Az is segithet, ha elmagyardzzuk a tanuléknak, hogy par- és csoport-
munkéban megné az egy f6re juté beszédidd, tobb lehetdség nyilik a
kommunikdcidra, ezért lehet hasznos a magyaréran.

A didkok nem akarnak egyiitt parban dolgozni.

Lehetséges megolddsok:

El6fordulhat, hogy a csoportban személyes ellentétek vannak, és egyes
tanul6k nem hajlanddk egyiitt dolgozni. Ilyenkor megtehetjiik, hogy az
adott tanuléknak mds part kerestink, vagy tevékenységenként parokat
véaltunk. J6 megoldas lehet, ha parok helyett harmasokat hasznalunk (a
harmadik tag semleges legyen az ellentét szempontjabdl), vagy ha a tanar
lesz a parja az egyik félnek — paratlan létszamu tanuldk esetén.
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Domindns didk az osztdalyteremben.

Lehetséges megolddsok:

Lehetnek az éran olyan didkok, akik az dllandé kérdezgetésiikkel és megjegy-
zéseikkel zavarjak az 6rét, vagy olyanok, akik folyton magukhoz ragadjak a
szbt vagy a feladatot. Ilyen esetben hasznalhatunk olyan par- vagy kiscsopor-
tos feladatokat, ahol irdnyitva van az egy f6re juté beszédidd és a beszélgval-
tas (pl. kiils6 kor — belsé kor, széforg, tarsasjaték, pArmunka, ahol az egyik
fél két percig beszél, majd a masik fél egy percben reagél és kérdez stb.).

A domindns tanulénak a tandr is lehet a parja, vagy, ha tobb domi-
néns didk is van a csoportban, olykor egymadssal is parosithatjuk ket
(véletlennek tiiné mdédon).

Az is segithet, ha a tandr mozog a teremben, és olykor ,latész6gon
kiviilre helyezi” a tanulét, illetve, ha lehetdséget ad neki arra, hogy az
6ran kiviil beszélhessenek (az éra utdn, fogadééréban stb.).

Nem egyiittmiikodd didk az osztdlyteremben.

Lehetséges megolddsok:

Eléfordulhatnak a csoportban olyan didkok, akik nem hajlanddk egyiitt-
mikodni a tandrral: folyton beszélgetnek, nevetgélnek, nem figyelnek,
nem vesznek részt a feladatokban, a mobiltelefonjukat nyomogatjak stb.
Az ilyen didkokkal mindenképpen érdemes személyesen elbeszélgetniaz
6ran kivil: Hogy érzik magukat az érdan? Mi a probléma? Mit gondol-
nak, hogy lehetne megoldani? stb. Lehet bizalmas e-mailt is irni nekik,
amelyben elmondjuk, Ggy vettiik észre, valami gond van, és szeretnénk
tudni, mit lehetne tenni. A tanulé vélaszolhat, szintén bizalmasan, és
megallapodhatunk valamilyen k6z6s megolddsban. Ha a problémat nem
sikeriil megoldani, érdemes masokhoz fordulni: pl. kollégakhoz.

Egy didk lathatéan kellemetleniil érzi magdt az ordn.
Lehetséges megolddsok:
Nagyon fontos, hogy figyeljiink minden didkra a feladatok kézben, hogy
észrevegylik, ha ilyen torténik. Az érintett tanuléhoz csendben odame-
hetiink, mig dolgoznak a tobbiek, és megkérdezhetjiik t8le, mi a baj és
hogyan tudunk segiteni.

Ha egészségiigyi okai vannak a rosszullétnek, eldonthetjiik, hogy mit
tesziink: pl. menjen ki a mosddba, a friss levegére, a biifébe, igyon vizet,
egyen valamit, vegyen be fidjdalomcsillapitét, menjen haza.
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Ha lelki okai vannak, taldn elmondja, mi a baj, de ha nem, akkor is jél
eshet a tor6dés. Kiengedhetjiik egy kicsit a terembdl, kimehetiink vele
mi vagy egy baratja beszélgetni.

Ha kideriil, hogy az éran tortént valami olyasmi, ami rosszul érintette
(pl. egy artalmatlannak tlin6 téma vagy feladat érzékenyen érintette sze-
mélyes okokbdl: pl. csaldd, akasztéfa-feladat, vagy egy masik tanuldval
keriilt valamilyen konfliktusba), mentesithetjiik a feladatvégzés aldl vagy
médosithatjuk a feladatot (pl. més csaladjardl beszéljen, méssal legyen
parban), illetve minél el6bb térjiink 4t egy mdsik feladatra; legkozelebb
pedig hasonlé esetben jarjunk el vatosan.

Sok kellemetlenségt6l megévhatjuk magunkat, ha utdna olvasunk a
tanulék kulturdlis hatterének; ha mar a tervezéskor tisztdban vagyunk a
tabutémakkal, hozott szokdsokkal, attitiidokkel stb., elkeriilhet6bbekké
valnak a hasonlé kinos helyzetek.

A rutinos magyartandrok is nap mint nap keriilnek varatlan helyze-
tekbe az 6ran, és vétenek kisebb-nagyobb hibakat. A lényeg, hogy min-
dig legytink készek az onreflexidra, elemezziik a helyzetet, ismerjiik fel
a hibainkat, gondolkodjunk el rajtuk, és igyekezziink maskor mashogy
csindlni.

Utélagos feladat

* Van-e olyan helyzet, amit6l személyesen tart, mert nem biztos ben-
ne, hogy hogyan tudja megoldani tanarként a magyaréran?

Egyéni otleteiket jegyezzék le, a cetliket dobjak be egy kalapba, majd
kozosen beszéljék meg, milyen lehetséges médokon lehetne orvosolni,
megoldani az egyes problémakat!

Munkaforma: egyéni, nagycsoportos
Eszkoz: gondolatok a kalapban

Ellendrzd kérdések a fejezethez
v Melyek a jé és a kevésbé j6 tandri beszéd jellemz6i?
v Ismertessen legaldbb hirom, az 6rén esetlegesen eléfordul$ prob-
lémat és azok lehetséges kezelését!
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5. VISSZAJELZES

Elézetes feladatok

Vitassak meg a kovetkezd kérdéseket:
* Mi a célja a hibajavitasnak?
* Hogy lehet j6l dicsérni a magyardérdn?
* Milyen célokbdl irassunk teszteket a magyartanfolyamon?
* Ki felel6s a magyartanulas sikeréért?

Munkaforma: nagycsoportos vagy kiscsoportos
Eszkoz: kiils6 kor—belsd kor (1d. 2.1.) vagy széforgé (1d. 2.)

A visszajelzés azt jelenti, hogy a tanulék kiilonféle jellegli informécidkat
kapnak a teljesitményiikre vonatkozdan. A kovetkezetes és jé mindségii
visszajelzés fontos része a tanitdsnak: tijékoztat és irdnyt mutat, bizton-
sagot és megerdsitést nydjt, timogat és motival. Rogers (2008) szerint a
jo visszajelzés tobbek kozott: rogton a feladatvégzés utan torténik; ba-
toritast (is) tartalmaz, épité jelleg(i; egyértelmi, hogy mire vonatkozik
(egyszerre nem sok dologra iranyul); vildgossa teszi, mi volt j6 és mi nem
felelt meg a kovetelményeknek, illetve tdimpontot ad arra vonatkozdan,
hogy az utébbi kapcsin mit tehet a jelolt.

A visszajelzésnek tobb tipusa van; ebben a részben a kovetkez6 forma-
ival foglalkozunk: hibajavitas, dicséret, visszacsatolas, értékelés.

5.1. HiBAJAVITAS

A tanuléi hiba a nyelvtudéds hidnyossigaibdl ered: nem tévesztés vagy
nyelvbotlds tehat, hanem a nyelvi kifejezés rendre megismétl6dé hely-
telen megformdldsa — a tanulé vagy nem tudja, mi a helyes forma (pl.
még nem tanulta), vagy azt hiszi, a j6 formdt haszndlja. A hiba jellege
sokféle lehet: pl. kiejtésbeli, lexikai, grammatikai, pragmatikai, stildris
stb. (pl. Maréti 2005).

A hibajavitas a visszajelzésben megvaldsulé tanitas: célja, hogy olyan
ismereteket és készségeket tanitson a tanuléknak, amelyek segitségével
tovéabb fejlédhet a nyelvtudéasuk, nyelvhaszndlatuk (vo. interakcids meg-
kozelités, pl. Gass 2003, Gass—Mackey 2006). Ebb§l az kovetkezik, hogy
ha nem javitjuk a hibakat, elmulasztunk egy tanulasi lehet&séget. Es va-
l6ban, a legijabb kutatasok kimutatjék (pl. Bitchener—Knoch 2008), hogy
a vezérelt koriilmények kozott tanuld felndttek esetében szignifikans
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kiilonbség mutathat6 ki (r6vid tdvon biztosan) a fejlédésben azok kozott,
akik részesiiltek és azok kozott, akik nem részesiiltek hibajavitasban —
az utébbiak rovdsidra. Nem mindegy azonban, mikor mit javitunk, és
hogyan torténik a hibajavitds.

Szobeli teljesitmény hibajavitdsakor a tandrok az aldbbi stratégia-
kat haszndljak a leggyakrabban — az explicitt8l az implicit stratégidk
felé haladva:

*

Nyilt hibajavitas: A tandr egyértelmien jelzi, hogy amit a tanulé
mondott, nem volt helyes, és megadja a helyes alakot (pl. Nem ma-
radott, hanem maradt.)

Metanyelvi visszajelzés: A tanar a tanulé megnyilatkozasanak

jélformaltsdgara vonatkozéan informdcidt kozol vagy kérdést tesz

fel (pl. Mult id8! / Ha ,nem”, akkor hol van az igekot6?). Ebben az
esetben a tandr nem mondja ki a helyes alakot, de a tanuld szdmara
kideriil, mi volt a hiba, és maga javithatja.

Eléhivds:

+ Atandrrakérdez a hibas elemre (pl. Kivel taldlkoztal?), kérdéleg
elismétli a tanulé megnyilatkozdsanak egy részét (pl. Taldlkoz-
tam Zsdfi...?).

+ A tandr visszakérdez, és ilyen mdédon elismételteti a tanuld
megnyilatkozasat vagy annak egy részét. Ha a kérdés egészleges
(pl. Tessék? Hogyan?), a tanulé nem lehet benne biztos, hogy hi-
bajavitas torténik, illetve nem biztos, hogy tudja, hol volt a hiba.

Jelzés: A tandr egyezményes jelet (pl. bizonyos kézmozdulatokat)

hasznal abbdl a célbdl, hogy a tanulé rijojjon, valahol hibat kove-

tett el, és megprobalja helyes formdban elismételni, amit mondott.

Atalakitas: A tanar a tanulé megnyilatkozasa utédn rogton elismétli

a megnyilatkozds egészét vagy egy részét ugy, hogy a hibds vagy

koztesnyelvi alako(ka)t kicseréli a célnyelvi alak(ok)ra. Elhangzik

tehat a helyes alak, de nem biztos, hogy a tanulé észreveszi, mi

volt a hiba, vagy akdr azt, hogy a tandr a hibajavitds szdndékaval

ismételte el, amit mondott.

Nem dallnak rendelkezésre reprezentativ adatok abban a tekintetben,
hogy melyik stratégia mennyire sikeres a tanulds szempontjabdl, de (az
angol tanitdsara vonatkozd) kismintas kutatdsok eredményei azt mutat-
jak, hogy a tandroknak megvannak a maguk preferdlt stratégidi, ame-
lyeket sajat hiedelmeikre, illetve a tanulék vélt vagy valés érzelmeire
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alapoznak (pl. Mahdi—Saadany 2013, Williams 2003). Vannak tanarok,
akik abban hisznek, hogy a helyes alak megaddsa gyors, egyértelmi és
hatékony eszkoz — 6k az explicit hibajavitast hasznaljdk, masok azt gon-
doljak, amit a tanuld a maga eréfeszitésébdl javit, az jobban megmarad
az emlékezetében, illetve nem akarjak kényelmetlen helyzetbe hozni, el-
batortalanitani, frusztrdlni a tanulékat — 6k inkabb implicit stratégidkat
alkalmaznak. Nota bene, az explicit hibajavitds is torténhet Ggy, hogy
nem kelt negativ érzéseket a tanulékban, sét, a felnétt tanuldk gyakran
igénylik is, hogy pontosan be tudjak azonositani és egyértelmten javitani
tudjdk a hibdikat. A probléma ennél azért 6sszetettebb: van, aki az dtala-
kitést kedveli, de dicséret nélkiil, mert az Gsszezavarja; van, aki a kiej-
tésben az explicit hibajavitast kedveli, a nyelvtanban pedig az el6hivést;
illetve az is fontos, hogy milyen jelleg(i feladatrdl van szé: Gj nyelvtani
elem gyakorlasarol vagy szabad kommunikacids beszédtevékenységrol.

Osszességében azt mondhatjuk, hogy az sem jé, ha mindig mindent
azonnal javitunk, és az sem, ha soha semmit. A hibdkat javitani kell, ha
szisztematikusan fordulnak el8, és ha értelemzavaréak. Killonosen kez-
débb tanuldk esetén, amikor sok Gj nyelvtant tanulnak a didkok, fontos,
hogy javitsuk a hibakat, hogy azok ne rogziiljenek, mert késébb egyre
nehezebb megszabadulni téliik. Alacsonyabb nyelvtudasi szinteken sok
a kotott nyelvi gyakorlds, ott érdemes azonnal javitani a hibakat, akar
explicit formdban is (kell§ tapintattal), a kotetlenebb feladatoknal pedig
a mdr tanult jelenségekkel kapcsolatos hibdkat javithatjuk implicit mé-
dokon. Haladébb tanulékndl viszont, ahol sok a kotetlen beszédgya-
korlat, sét, a cél éppen a szabad diskurzusban valé folyamatos részvétel,
érdemes utdlag javitani a hibakat. A kozbiilsé szinteken kovethetd le-
het az az eljaras, hogy gyakorldskor mindig azonnal javitjuk a hibakat,
alkalmazdaskor viszont csak az értelemzavaré és a stigmatizdlé hibakat
javitjuk ott és akkor. A gyakori hibakat az alkalmazasi szakaszban ja-
vithatjuk késleltetve, amennyiben a tandr nem résztvev§je a kommuni-
kacids helyzetnek; ha a tanar is aktiv résztvevéje a kommunikdcidnak,
nonverbalis hibajelzést hasznalhat a folyamatosan visszatérd krénikus
hibaknal. Utélagos hibajavitdsnal megtehetjiik, hogy a tanuldk feladat-
végzése kozben lejegyzett/megjegyzett (nyelvi és nyelvhasznélati) hibé-
kat felirjuk a tablara (akar helyes alakokkal keverve), és a tanuléknak
(csoportosan, parokban vagy egyénileg) az a feladatuk, hogy keressék
meg és javitsak ki a hibdkat.
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Irasbeli teljesitmény (irdsban alkotott sz6veg) javitasakor a forméra
és a tartalomra vonatkozé visszajelzéseket adhatunk. A formara torténd
hibajavité visszajelzés tobbféleképpen torténhet:

« Explicit hibajavitas irasban: A tandr eltérd szinnel feltiinteti a he-

lyes alakot; ilyenkor a tanulénak le kell mésolnia a helyes alakokat.

+ Hiba jelzése kéddal: A tandr jelzéseket haszndl a hiba helyére és
jellegére vonatkozdan (pl. E=esetrag, SZ=személyrag, SZR=5z6-
rend, L=sz6vélasztds stb.); a didk maga javitja a hibat.

o Aldhuzas (irasban): A tandr aldhtzza a helytelen alakot; a didknak
maganak kell rdgjonnie, mi a hiba, és ki kell javitania.

+ Szdbeli megbeszéléses hibajavitas: A jelzett hibdkat a tandr és a
didk vagy esetleg a didkok parban (tandri timogatdssal) megbeszé-
1éssel javitjak (one-on-one conferencing). Tisztazhatjak, mire vonat-
koztak a jelzések és megjegyzések, hogyan lehetne ket felhasznalni
a javitasban, mik a rendszeresen visszatérd hibak, hogyan lehetne
kezelni 6ket stb.

A tartalomra vonatkoz6 visszajelzés soran szoveges formaban reaga-
lunk az irdsmire. Hibajavitas keretében felhivhatjuk a tanulé figyelmét
a problémadkra (pl. bekezdésekre tagolas, nével6haszndlat, stilus, vessz8
utdn sz6koz stb.), a tanuléknak pedig a javaslatok alapjén javitaniuk kell
a szoveget.

Az explicit hibajavitdssal az a gond, hogy a tanuldk figyelmét arra
fékuszalja, amit nem tudnak, és sokszor nem is tanulnak bel6le igazan,
csak gépiesen lemésoljak a megadott helyes alakokat (vagy azt sem te-
szik). A hiba jelzése és az aldhlzas 6nmagaban szintén gyakran kevéssé
hatékony, mert a tanuldk nem feltétleniil értik, mi a gond, és nem tudjak
maguktdl kijavitani a hibdkat. A sz6veges visszajelzés szintén kevés tdm-
pontot ad a tanuléknak: sokszor nem értik vagy nem tudjak felhasznalni
Gket a hibajavitdshoz.

Ezek helyett hatdasosabb lehet, ha kombinéljuk a hiba kéddal valé jel-
zését vagy aldhizasat az annak alapjan torténdé szdébeli megbeszéléses
javitassal (Bitchener és mtsai. 2005). A megbeszélés lehet§séget nyujt a
probléma okdnak felismerésére és az azzal kapcsolatos stratégidk tani-
tésdra, fejlesztésére. Rdadasul, ha egy mondat tobbféle hibat tartalmaz
egyszerre (pl. szérend, morfoldgia, szévalasztas), nem alkalmazhaté lo-
kalis hibajavitds: vagy az egész mondatot ald kell hizni, vagy atlathatat-
lan lesz a kédoldsos jelzés, illetve az egész mondatot Gjra kell irni, és a
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tanulé szdmdara nem lesznek egyértelmtek a hibak. Ilyenkor szintén a
megbeszéléses hibajavitas lehet a jarhaté ut.

A kutatasok szerint a tanuldk maguk is ezt a javitasi eljarast preferdl-
jak: agy érzik, ilyenkor megértik a problémadkat, és tudnak tanulni be-
16lik; emellett kedvelik, ha szoveges visszajelzést is kapnak, amelyben
a tandr lehet6leg a szoveg adott részeihez kotédben tesz javaslatokat,
megjegyzéseket (Williams 2003). Az otthoni hibajavitdsnak ez a médja
(aldhdzas) a tandr részérdl is idétakarékosabb, az 6rian pedig megteheti,
hogy az 6ra egy szakaszat a javitdsra szdnja: pl. a parok egydiitt dolgoz-
nak a munkdikon a visszajelzés alapjan, a tandr pedig egyesével megla-
togatja a parokat.

Az irdsban alkotott sz6vegek javitasakor a kovetkez§ javaslatokat ér-
demes megfontolni:

+ A hibajavitds legyen 6sszhangban a tanulék képességeivel (elva-
rasok az adott szinten) és a feladattal (milyen célbdl irattuk a szo-
veget)!

» A javitds olyan formédban torténjen, hogy a tanulék megértsék (pl.
ismerjék a kédokat, megértsék a szoveget)!

» Ahibajavitas legyen kovetkezetes (pl. ugyanazokat a kédokat hasz-
naljuk; azokat a hibakat javitsuk, amelyeket el6re megbeszéltiink
és amiket a tanuléknak mar tudniuk kell; ha mast is javitunk, ott
adjuk meg a helyes alakot révid indoklassal)!

o A szOveges visszajelzés a pozitivumokat is emelje ki!

o Lehetséges szoveges megjegyzések:

Ez nagyon tetszik/érdekes!

Jo példa!

Egyetértek.

Errél jé volna tobbet irni.

Tudsz erre példdt hozni?

Miért gondolod igy

Ez a rész nem egészen vildgos, nem értem pontosan.

Nem érthetd, hogyan kapcsolédik ez a rész az el6z6hoz.

Ez miért fontos?

Nem kéne itt 1ij bekezdést nyitni?

Mi itt a tételmondat?

Itt ismétled magad.

stb.
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Ellenérzd kérdések a fejezethez

v Mi szdmit hibdnak a nyelvtanulé nyelvi produktuméban?

v Miért fontos javitani a hibdkat?

v' Milyen eljardsokkal lehet a szébeli teljesitményben eléfordulé hi-
bakat javitani?

v Mikor milyen szébeli hibdkat érdemes javitani?

v" Milyen eljarasokat ismer az irdsbeli teljesitményben eléfordulé hi-
bak formai javitasara?

v Melyik a leghatdsosabb médja a formai javitdsnak az irdsbeli tel-
jesitmények kapcsan?

v" Milyen elveket tartsunk be az {rott szévegek hibdinak javitdsakor?

v’ Mit takar a tartalomra valé visszajelzés az irdsbeli teljesitmények
kapcsan? Milyen legyen az ilyen jellegii visszajelzés?

5.2. DICSERET ES VISSZACSATOLAS

A magyartandrok nagyon gyakran dicsérik a tanuldkat, hogy bétoritsak
Sket. A dicséret motivald ereje valéban jelent8s feln6tt tanuldknal is, de
érdemes odafigyelni arra, hogy mit, mikor és hogyan dicsériink.

A leggyakrabban haszndlt altalanos dicséret tobbnyire igy hangzik:
Jo! Nagyon jo! Igen! Ez az! Szuper! Rendben! Oké! Mivel a tandrok sokszor
akkor is haszndljdk az efféle dicséreteket, ha a tanulék megnyilvdnuldsa
hibds volt, a dicséret nem feltétleniil a hibdtlan formdk elismerésérdl,
értékelésérdl szodl, és erre a didkok is hamar rajonnek. A nyelvtandrok
tobbnyire batoritasként, motivaldsként hasznaljak a dicséret 4ltalanos
formait, illetve a célnyelven torténé megnyilvanulds, az aktivitas, a rész-
vétel elismerésére. Ha azonban folyton ugyanabban az dltalanos forma-
ban dicsériink, a dicsér6 szavak hamar kikophatnak, egyszer( tantermi
frazisokkd tiresedhetnek, akdr céljukat is veszthetik. Hasznosabb lehet,
ha konkretizaljuk az elismerést, és ha vissza is csatolunk vele.

A konkrét dicséret megfogalmazhaté a tanulasi célok fiiggvényében,
illetve az egyes tanulékra szabottan (pl. Nagyon érdekes kérdéseket ir-
tatok. Hu, de sok szot dsszegyiijtottetek! Nagyon jol osszedolgoztatok. Jol
haszndltad a birtokos szerkezetet. Ldtom, rdéreztél, mikor kell az ,el” a
»megy” elé. Nagyon részletesen bemutattad a bardtodat. Szépen ejtetted
ki a hangokat. Stb).
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Szintén érdemes nemcsak a teljesitményt, hanem a belefektetett
munkdt is dicsérni (pl. Milyen jé lett a fogalmazdsod stilusa! Oriilok,
hogy dtirtad. Milyen sok informdcié van ezen a plakdton! Biztos sokat
dolgoztatok rajta. Nagyon sok informdciot elmondtdl. Ldatom, hogy utd-
najdrtdl a témdnak. Stb.).

A dicséret egyik hasznos pedagégiai eszkoze, forméja a visszacsato-
las, amikor a tandri pozitiv visszajelzés egyben tovabbviszi, kibéviti az
adott tevékenységet. Ilyenkor a visszajelzés nemcsak elismerése a tanulé
nyelvi teljesitményének, hanem egyben bemenet is egy kovetkez6 tanu-
lasi lehetséghez. Példaul:

—Szeretem a baseballt.
—OKké. Es te is baseballozol?

—Autét szeretne venni.
—~Mhm. Es milyen autét szeretne venni?

—Azt mondta, neki a kozbiztonsag a legfontosabb.
—Valéban. Es te errél mit gondolsz?

—Nagyon alapos beszdmolot készitettetek! Hogyan csinaltatok?
Ellenérzd kérdések a fejezethez

v Hogyan és mit dicsérjiink?
v’ Mit jelent a visszacsatolds?
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Utdlagos feladat

Figyeljék meg a kovetkezd parbeszédben a tandri beszéd jellegzetes-
ségeit! Mit csindl a tandr, és hogyan haszndlja a visszajelzés kiilonféle
formait?

A tanulék a mult éran az igekotd perfektivald szerepével
foglalkoztak mult idében.

—Milyen volt a hétvége? Voltatok valahol a hétvégén?

—Mentiink Villdnyba.

—Elmentetek Villanyba?

—Igen.

—EI? (sziinet) Elmentetek? (kézmozdulat jelzi, hogy ismétlést kér)
—Igen, elmentiink... Villdnyba.

—Szuper! Széval elmentetek Villdnyba. Es kik voltak ott? Kivel mentél
el Villdnyba?

—Karllal. Szobatdarsammal.

—Mhm. Es milyen volt?

—Nagyon j6. Nagyon jé volt.

—Miért? Mit csindltatok ott?

—Késtoltunk borokat. Nagyon finom volt.

—A! Gondoltam, hogy megkéstoltitok a borokat. Es melyik pincészet-
ben voltatok?

—Tessék? Nem értem.

—Borospince. Pincészet. Melyik pincészetben voltatok? Kinél késtol-
tatok meg a borokat?

-0, Gere Tamas.

—Aha! Gere Tamis...? Hol?

—Gere Tamdasndl.

—Ez az! Oké! Szé6val Peter a mult hétvégén elment a szobatarsaval Vil-
lanyba, és Gere Tamasnal megkdstoltdk a borokat. (Felirja a tablara:
elment vhova, megkéstolta a/az ...-t.) Ki volt még valahol a hétvégén?
Keiko?

Munkaforma: kiscsoportos
Eszkoz: elemzés

5.3. ERTEKELES, TESZTELES

A visszajelzés fontos forméja az értékelés, amelynek célja, hogy kiilonféle
célokkal kiilonféle informécidkat szerezziink a tanuldsi-tanitasi folya-
matrdl vagy annak eredményességérdl. Ebben a részben a fejleszté és a

mindsitd értékeléssel, valamint az onértékeléssel foglalkozunk.
A fejlesztd értékelés azt jelenti, hogy a tanuldk nyelvtuddsdnak,

nyelvi készségeinek fejlédését folyamatosan értékeljiik, ,tét nélkil”.
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A folyamatos fejlesztd értékelés célja a motivalds, a fejlesztés és a to-
vabblépés: egyrészt azért végezziik, hogy a tanuldk képet kapjanak/ad-
janak arrdl, hogy hol tartanak a nyelvtanulasban, a fejlédésben, milyen
attitidjeik és igényeik vannak, mésrészt azért, hogy a tanitds szdmadra
meghatdrozhassuk a folyamatosan djrateremt8d6 tanuldsi célokat, és
azokhoz illeszkedd tanitdsi tartalmakat, mdédszereket, eljardsokat ter-
vezhessiink a tovabblépés érdekében (Brasséi és mtsai. 2005).

A folyamatos fejleszt6 értékelés valtozatos formakban valésulhat meg,

példaul:

+ a tanulds taimogatdsa 6ra kozben: a tandrat ugy tervezziik meg,
hogy folyamatosan beleépitjiik az értékelést, igy a tanulék minden
eljaras, nagyobb lépéssor végén visszajelzést kapnak arra vonat-
kozdlag, hogy mit tanultak meg; ennek legegyszer(ibb médja, ha
a lépéseket szervesen egymasra épitjiik — egy feladatot csak akkor
tudnak sikeresen megoldani a didkok, ha az el6z8 1épésben kitlizott
célokat elérték (pl. egy szobat abrazold képrdl csak akkor tudnak
beszélni, ha megtanultik a berendezési targyak neveit, az egzisz-
tencidlis szerkezetet, valamint a helyragok és a névuték hasznéla-
tat; egy olvasott torténet darabjait csak akkor tudjik sorba tenni, ha
felismerik a szovegkohézidt biztosité elemeket; a politikai korrekt-
ség mellett vagy ellen csak akkor tudnak érvelni, ha megvan hozza
a szokincsiik és ismerik az érveld esszé sajatossdgait stb.), illetve
fontos az elvégzett feladatok ellendrzése, a feladatvégzés nehézsé-
geinek, stratégidinak megbeszélése (Einhorn 2008),

o targyaldsos eljards: a tandr és a tanul6(k) kozosen vélasztjak ki a
témat és hatarozzak meg az azzal kapcsolatos résztevékenységet,
valamint a megvaldsitdshoz sziikséges feladatkoroket; a tandr a
résztevékenységeket folyamatukban értékeli (pl. ilyen a folyama-
tirds vagy a projektmunkédban végzett kutatds, amelynek részei
lehetnek pl. olvasds, kérdéiv, interju, ppt, szébeli beszdmol? stb.),

» portfélié: olyan célirdnyos dokumentumgytjtemény, amely latha-
tova teszi a tanuld fejlédését egy adott teriileten (pl. folyamatirds
esetén a piszkozat, az els§ szovegvaltozat és a végsd valtozat; a
tanulénak a tanfolyam sorén irt fogalmazdsainak vagy szévegértési
tesztjeinek stb. gytjteménye),

+ modulvégi 6sszegzés: olyan tandrai alkalom, ahol a tandr a dia-
kokkal egyiitt 6sszegzi, mit tanultak meg az elmdlt modul kereté-
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ben, mit kell tudni (elvirdsok), és beazonositjik, ki mit tud, és hol

van még sziiksége gyakorldsra (pl. szébeli megbeszélés, ellen6r-

z8lista, teend§lista),

« személyes elbeszélgetés: a tandr egyes didkokkal kiilon-kiilon is
elbeszélgethet arrdl, mi a véleményiik a magyarérakrol, a tanula-
sukrdl, milyen nehézségeik, kivinsagaik vannak stb.,

« attittid- és igényfelmérés: megfigyeljiik a tanulék viselkedését 6ra
kozben, vagy idénként (név nélkiil) kérdéivet toltetiink ki veliik
(pl. milyen tevékenységekben vesz részt szivesen, melyeket nem
szeret, mennyire felel meg a tanitds az elvarasainak, milyen igényei
vannak stb.).

A mindsitd értékelés azt jelenti, hogy egy adott alkalommal felmér-
jilk, ,megmérjiik” a tanulék nyelvi teljesitményét, elére meghatarozott
kritériumok és szempontok szerint. Ez a fajta értékelés a tanulénak tehat
egy adott pillanatban produkalt eredményére koncentrdl, ,tétje van”, és
valamiféle szdmadatban kifejezhetd értéket ad.

A magyartanitisban a mindsité értékelés leggyakoribb forméja a
teszt. A tigan értelmezett teszt tartalmazhat zart és nyitott végd fel-
adatokat (pl. feleletvalasztd, parosito, kiegészits vs. feleletalkoté és ki-
fejt6s feladatok), illetve irdsbeli és sz6beli feladatokat. Barmilyen jellegii
feladatok szerepeljenek is a tesztben, kovetelmény, hogy azoknak egyétel-
mi megolddsa legyen, pontosan koriilhatdrolt ismereteket, készségeket
vizsgéljanak, és a kapott eredmények elére meghatdrozott szempontok
alapjan egyértelmiien értékelhet6k, mérhetSk (pontozhaték) legyenek.

A teszteket mindig adott mérési céllal hozzak létre. A mérés célja
szerint a magyartanulds kontextusaban leggyakrabban hasznalt tesztek
fébb tipusai a kovetkez8k (vo. pl. Bardos 2002):

+ Prognosztikus tesztek: tipikusan a nyelvtanfolyamon kivil irt
tesztek tartoznak ide; céljuk, hogy el6re jelezzék (prognosztizdl-
jak), hogy a tanulé a nyelvtuddsat milyen mindségben, szinten lesz
képes hasznalni.

Két £6 tipusuk:

+ Szintfelmérd (besorold) teszt (placement test): a nyelvtanfo-
lyam el6tt irt teszt, amelynek az a célja, hogy a tanulé a nyelv-
tuddsi szintjének megfelel6 csoportba keriiljon. A szintfelmérd
teszt a nyelvi ismereteket, készségeket altalanossidgban is mér-
heti, de az intézmények tobbnyire a helyi tanfolyamokon hasz-
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nalt tanmenetekhez, tankonyvekhez igazitjdk a sajat besorolé
tesztjeiket. Ezeknek a teszteknek az a {6 célja, hogy a tanuldje-
16lteket minél szélesebb sdvban szérjik szét (minél jobban diszk-
rimindljon a teszt), ezért eltérd nehézségi itemeket (a legkisebb
pontozhaté tesztelem) tartalmaznak. Ezeket gyakran nehézségi
sorba is rendezik, igy a magasabb nyelvtudasi szinteken 4116k
véarhatdlag tovabb eljutnak a feladatok (j6) megolddsaban. A be-
sorol6 tesztek masik fontos célja, hogy gyorsan kitolthet8k és
értékelhetSk legyenek, ezért tobbnyire diszkrétpontos objektiv
tesztelést és zart itemeket haszndlnak: legtobbszor csak egy he-
lyes megoldast tartalmazé feleletvalaszté feladatokbdl allnak,
ahol az itemek egy-egy elkiilonitett kisebb nyelvi informdciéra
kérdeznek ra (pl. esetrag, id6jel, toldalék, vonzat, modalitds, ki-
fejezés, kollokacié stb.).*

+ Nyelvtudast mérd (készségszintmérdg) teszt (proficiency test):
a nyelvtanfolyamtdl fiiggetleniil haszndlt teszt, amelynek célja,
hogy a viszonylagos teljesség igényével mérje a tanuld (vizsgazo)
nyelvtudadsi szintjét. Tipikusan ilyenek a standardizalt nyelvvizs-
gak (pl. ECL) — ezzel kapcsolatban ldsd M. Pintér—Wéber 2019.

« Diagnosztikus tesztek: tipikusan a nyelvtanfolyam kézben hasz-
nalt tesztek tartoznak ide; céljuk, hogy egy konkrét, jol koriilhata-
rolt tudasteriiletet a lehet§ legnagyobb mértékben lefedve felmér-
jék (diagnosztizaljak), hogy a tanuldk az adott tudasteriilet mely
elemeit sajatitottik el, és melyeket nem; a diagnosztikus tesztek
tampontot nydjtanak a tovabbi fejlesztés megtervezéséhez.

Két £6 tipusuk:

+ Haladasi teszt (progress test): a tanfolyamon kézésen megtanult
»Uj anyag” elsajatitdsat mérd, az oktatds folyamatdban irt teszt,
amelynek az a célja, hogy beazonositsa, vannak-e hidnyossagok;
ha nincsenek, a tanitds folyhat tovabb, ahogy eddig; ha csak
par tanulénél vannak, nekik segiteni kell; ha a csoport tobbsé-
génél jelentds hidnyossagok vannak, akkor az anyagrészt djra
kell tanitani (valésziniileg mashogy) — tipikusan ilyenek a rovid
tesztek: pl. az 4j székincsre vagy nyelvtanra vonatkozé lexikai

3 Magyar mint idegen nyelvi besorold tesztek nem forognak kozkézen, de a kovetkezd
angol nyelvi teszt jol példazza, tipikusan milyen egy ilyen teszt: https://www.camb-
ridgeenglish.org/test-your-english/.


https://www.cambridgeenglish.org/test-your-english/
https://www.cambridgeenglish.org/test-your-english/
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és grammatikai tesztek, vagy akdr az adott témakérbe, szoveg-
tipusba tartozé szovegek megértésére és alkotdsara vonatkozé
tesztfeladatok.

+ Teljesitményteszt (achievement test): az oktatdsi folyamat vagy
egység végén irt teszt, amelynek célja az, hogy felmérje, a tanuldk
elsajatitottak-e az adott tanfolyam (vagy egymadsra épiils tanfolya-
mok) anyagat — tipikusan ilyenek a tanfolyamokat zaré hosszabb,
részletesebb, Osszetettebb, atfogdbb jellegli tesztek, amelyek gyak-
ran integralt formdban (illetve a kurzuson is haszndlt feladatok
formajaban) mérik a tanuldk teljesitményét a kurzus tanterve, tan-
anyaga alapjan (pl. nyelvtan, lexika, olvasdsértés, irds, halldsértés,
beszéd).

A tesztek eredményét nemcsak a tanulé tuddsa, teljesitménye be-
folyasolhatja, hanem a teszt mindsége is. Hogy a teszt mennyire ,,jdl
mér”, kiszamithat6 josagmutatok alapjan itélhetd meg. Ezek: a validitas
(mennyire érvényes a teszt: azt méri-e, aminek a mérésére hasznaljuk), a
reliabilitds (mennyire megbizhaté a teszt: mennyire pontosan méri azt,
amit mér) és az objektivitas (a teszt eredménye fiiggetlen-e a tesztel5t6l
és az értékel5tol).

A tandroktdl nyilvan nem vérhaté el, hogy a mindennapos munkdjuk
soran Osszedllitott diagnosztikus tesztjeik josdgmutatdit mérjék, de to-
rekedhetnek arra, hogy minél jobb teszteket készitsenek. A tesztkészités
sordn a kovetkezd kérdéseket érdemes megfontolni:

A teszt altalanos megtervezése

« Milyen céllal iratom a tesztet?

+ Mit akarok mérni? (Allitsunk fel egy tartalom- és kovetelmény-
rendszer!)

» Milyen feladattipusokat hasznaljak, 6sszhangban a mérési céllal,
illetve a felallitott tartalom- és kovetelményrendszerrel? (Allitsunk
Ossze egy feladattipus-bankot!)

« A tanulék gyakorlatot szereztek az ilyen tipusu feladatokban a tan-
folyamon?

» Milyen szubtesztekre (adott tipusd ismereteket, készségeket méré
Osszetartozd feladatok egyiittese, pl. lexika, grammatika, pragma-
tikai elemek, olvasdsértés, iraskészség) bontsam a tesztet?
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A tesztterv finomitasa

*

*

*

Melyik szubteszt hany tesztfeladatot tartalmazzon?

Melyik tesztfeladat hany itembdl alljon?

Elegend§ itemet tartalmaznak a tesztegységek?

A mérési célnak megfeleld a kiilonb6z6 ismereteket, készségeket
mérd itemek szdma, ardnya?

Azt mérik az itemek, aminek a mérésére fel akarom hasznélni 6ket?
A tanfolyamon tanultak alapjan elvarhatd, hogy az egyes itemeket
megoldjak a tanulék?

A teszt elsé valtozatanak attekintése (6nélldan, kollégét bevonva, ta-
nuléval kiprébdalva)

*

*

*

Vildgos elrendezés( a teszt?

Erthet8k és egyértelmtiek az instrukciék?

Az itemek fliggetlenek egymadstdl? (Egy item megolddsa ne midljon
egy masik item megolddsén!)

Az itemek megoldhatdk hattértudas alapjan? (Ha igen, az item nem
azt méri, amit mi szeretnénk.)

Feleletvalasztasnal csak egy helyes vdlasz van?

Az itemekre adott valaszokat mi alapjan értékelem? (Készitsiink
javitékulcsot!)

Melyik item hany pontot érjen? Megfelel ez a silyozas a tuddsele-
mek fontossaganak és nehézségének? (Irjuk be a pontozési Gtmu-
tatét a javitékulcsba!)

Mennyi id6 alatt lehet megoldani a tesztet?

Végiil ne feledkezziink meg arrdl sem, hogy a visszajelzés nemcsak a ta-
nartdl johet, hanem maguktdl a diakoktdl is (pl. Bognar 2006). Végs6 soron
ugyanis a tanulds sikeressége nemcsak a tandron mulik, hanem nagy részben
atanuldn is, aki minél nagyobb felelésséget vallal a tanuldséért, annél jobban
kihasznalhatja a tandran (és az azon kiviil) adédé tanuldsi lehetéségeket. A
tanuldi autondmiat és feleldsségvallalast tobbféleképpen el6segithetjiik — a ko-
rabbiakban tobb helyiitt sz6 esett arrdl, hogyan vonhatjuk be a didkokat a ter-
vezésbe, hogyan motivalhatjuk 6ket az 6rai feladatokban valé részvételre és az
oran kiviili lehetGségek kihaszndldséra. Szintén j6 eszkoz lehet az 6nértékelés.

Az 6nértékelés sordn a tanuldk megadott szempontok szerint érté-
kelik a sajét teljesitményiiket és a tanfolyamot, felmérik, hogyan felelnek
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meg a sajat és a tanitas altal tdmasztott elvarasoknak, elemzik igényeiket,
céljaikat, sziikségleteiket, teenddiket. Egymast és a tanitast is értékelhe-
tik. Az 6n- és tarsértékelés kiilonféle formaban és id6pontokban tortén-
het: széban vagy irdsban, az éra kozben egy-egy tevékenység utdn, az 6ra
végén, az Ora utdn, beszélgetéssel, kartyakon, kérdSiven.

Az értékelésnek ez a formdéja nagyon egyszertien megvaldsithaté pél-
ddul a kévetkez6 médokon:

*

a feladatvégzés utdn a tanar beszélget a didkokkal, hogy mit gon-
dolnak, mennyire sikeresen ment a feladatmegoldas (pl. Konnyii
volt megérteni a szoveget? Melyik kérdés volt a legnehezebb? Miért?
Mi segitett/segithet a megolddsban? stb.),

feladatvégzés utdn a didkok szavaznak, hogy szeretnének-e még
hasonlé témdjt/tipusi feladatot végezni (pl. sz6veget olvasni, kiej-
tést gyakorolni, dalt hallgatni, szimuldcids feladatot végezni, dril-
lezni stb.),

szerepjaték utdn a tanuldk értékelik a csoportok eléadasat (pl. kom-
munikacids hatékonysag, érthetdség, eldadasmdd, otletesség stb.);
folyamatirds keretében a didakok értékelik egymads fogalmazasat (pl.
mennyire j6l érthetd, mennyire koherens, milyen az elrendezése,
kifejezések haszndlata stb.); a didkok prezentacidkat tartanak, majd
értékelik magukat és tarsaik is ket (pl. kovethet8ség, felépités, pél-
dak, magyardzatok, beszéd érthet8sége, folyamatossdga stb.),

az 6ra végén a didkok kartyakon jeleznek vissza, pl.

Huzd ald, ami igaz rdd!

a) Ertem az Gj nyelvtant. / Nem értem az Gj nyelvtant.

b) Kénnyen meg tudom oldani a nyelvtani feladatokat
irasban. / Sok hibat vétek a nyelvtani feladatokban.
Még gyakorolnom kell.

¢) Beszédben is j6l tudom haszndlni az 4j nyelvtant.
/ Nekem nagyon nehéz beszédben hasznalni az 4j
nyelvtant.

kérddivet toltenek ki a didkok, ahol pl. megadott opcidkbdl va-
lasztva, 1-t8] 5-ig terjed§ skaldn jelolve a valaszt vagy mondatban
felelnek a kérdésekre; pl.

Mit szeretsz csindlni az 6rdn? Mit nem szeretsz? Mit szeretnél még
csindlni? Milyen hdzi feladatokat szeretsz/szeretnél csindlni?
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Mi a legjobb a magyartanuldsban? Mi a legnehezebb a magyar-
tanuldsban? Mi megy jol? Miben fejlodtél a legtobbet? Miben a
legkevesebbet? Mit kéne tenned ezzel kapcsolatban?

Mirdl szeretnél olvasni/hallgatni? Milyen témdt szeretnél feldol-
gozni?

Mire haszndlod a magyar nyelvet az 6rdn kiviil? Mit szeretnél tudni
magyarul csindlni? stb.

Ellendrzd kérdések a fejezethez
v Mi a fejleszt§ értékelés célja?
v Hogyan valGsithaté meg a folyamatos fejleszt8 értékelés?
v’ Mit jelent a mindsitd értékelés?
v’ Mérési cél szerint milyen tipusu tesztek hasznélatosak a magyar
nyelv tanitasa-tanuldsa kapcsan?
v Mi a kiilonbség a prognosztikus és a diagnosztikus tesztek kozott?
v’ Hatdrozza meg és jellemezze a kovetkezd teszttipusokat: besorold
teszt, nyelvtudast mérd teszt, haladési teszt, teljesitményteszt!
v’ Mire szolgélnak a tesztek jésdgmutat6i? Melyik jésdgmutaté mire
vonatkozik?

v’ Mit csindl a tanul4, amikor dnértékelést végez?

v Milyen forméban valésithaté meg a tanuldi 6n- és tarsértékelés a
magyartanitdsban? Soroljon fel par lehet&séget!

v Hogyan segiti el a tanuléi autonémidt és felel@sségvallaldst az
on- és tarsértékelés?

ZARSZO

A magyart idegen nyelvként tanitani 9sszetett feladat, és nem kevés ki-
hivds elé éllitja az embert. De kimerithetetlen forrdsa is szellemi ka-
landnak, felfedezésnek, ihletnek, megismerésnek, lelki kot6désnek. A
magyartandr eleinte kalauz, majd atitars azon az Gton, amin a didk halad
a célja felé. A munkaja akkor érik be, amikor a tanulé elengedi a kezét,
és maga megy tovabb.
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