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BEVEZETES

A magyar mint idegen nyelv tanitdsa nagy multra tekint vissza a felnSttek
korében. Szadmos tankonyv és mddszertani Gtmutatdst adé munka szii-
letett mar e téren. A gyermekeknek szant tankonyvek szdma lényegesen
alacsonyabb, ugyanakkor megfigyelhetd, hogy folyamatosan gazdagodik
az elektronikus tananyaggytjtemények kinélata. A fiatalabb korcsoport
magyarnyelv-tanitdsahoz kapcsolédé médszertani megkozelitéseket
feldolgozé munkak eddig tobbnyire szakfolydiratok tanulmanyaiként
jelentek meg. E konyv szerz6i arra tesznek kisérletet, hogy néhany olyan
modszertani alapelvet mutassanak be, amelyek a kommunikativ kompe-
tencia fejlesztését tartjak szem el6tt. A kotetben a nyelvtanitds sokszind
metodikai tdrhdzdnak csak néhdny elemével foglalkozunk, de bizunk
abban, hogy megkozelitésiink alkalmas arra, hogy a magyar nyelvvel
ismerkedd, kiilonb6z6 életkoru gyermekeknek megkonnyitsiik a nyelv-
tudédsuk kiépitéséhez vezet6 kezdeti lépéseket.

Jegyzetiink elsé része a nyelvtanitds—nyelvtanulds mint dsszetett fo-
lyamat komplex modelljét mutatja be, amelyben kitériink a folyamat
kiilsé (targyi) és bels6é (humdn) oldaldra, illetve a modell kozponti ele-
mére, a motivicidra is. A tovdbbiakban a kommunikativ kompetencia
fogalmat jarjuk korbe, majd a nyelvi készségek osztalyozasat vazoljuk fel.
A harmadik fejezet a magyar mint idegen nyelv oktatdsanak helyszineit
sorakoztatja fel; a negyedikben a jelenleg elérhet§ tankonyveket és tan-
anyaggyljteményeket vessziik szamba, és a hidnyzé6 tankonyvtipusok
azonositdsdval lehetséges jovébeli kiadvanyok tervét villantjuk fel. Az
otodik fejezetben a nyelvtanuléi csoportok koziil els6ként az évodas kor-
osztalyud nyelvtanuldkat mutatjuk be, részletesen elemezve nyelvi fejlesz-
tésiik, nyelvtanuldsuk sajatossagait. A hatodik fejezet atfogd mddszerta-
ni itmutatét nyujt iskolaskort kisgyermekek magyarnyelv-tanitdsahoz,
majd a 7. fejezetben hosszabb, tiizetes vizsgalédas targya a kommuni-
kativ kompetencia fejlesztésének lehet8ségeként javasolt dialégus alapu
nyelvoktatas. Utolsé fejezetiinkben kitekintiink a tizenéves korosztaly
tanitasanak — a kisebbekétdl eltéré — moédszertani jellemzdire.



BEVEZETES

Az egyes fejezetek végén néhany 6sszefoglalé kérdés segiti az olvasot-
tak atismétlését, megjegyzését és tovabbgondolasat.

Tisztaban vagyunk azzal, hogy egy-egy nyelv nyelvpedagégidja 6ssze-
tett, ezerféle részletre kiterjedd, a jegyzetiinknél alaposabb, terjedelme-
sebb m. Ezzel a konyvvel a célunk az volt, hogy a magyar mint idegen
nyelvet gyermekeknek tanité gyakorld nyelvtandrok megismerjék ennek
a teriiletnek a jelenlegi helyzetét a képz8helyek és a tananyagok szint-
jén, és betekintést nyerjenek a jelenleg elérhetd elméleti és mdédszertani
eredményeibe.

J6 munkat kivinunk az Olvasénak!

A szerz0k



1. ANYELVTANITAS—-NYELVTANULAS KOMPLEX
MODELLJE GYERMEKKORU NYELVTANULOK
ESETEBEN

»Eredményes munkdrol csak akkor beszélhetiink, ha tudjuk, mit miért csind-
lunk, ismerjiik a feladat végrehajtdsdnak lenditd koriilményeit és korldtait”
(Hegyi 1967: 5). Hegyi figyelmeztetése nyomdan haladva megvizsgédljuk
a nyelvoktatdst—nyelvtanulast (,feladat”) mint komplex folyamatot, fel-
sorakoztatjuk az ezt befolydsolé human és targyi/kiilsd tényezéket mint
»lenditd koriillményeket” és ,korldtokat”, hiszen ezek befolyasoljak a tani-
tas—tanulds sikerét.

Hegyi (uo.) targyi, személyi és médszertani feltételeket vizsgdl egy olyan
nyelvoktatdsi helyzetben, mely a malt szdzad 50-es, 60-as éveitdl a szazad
utolsé 10-20 évéig szinte kizarélagosan volt jellemz6 a magyarorszagi
magyarnyelv-tanitdsra. A magyarul tanulni szdndékozdk elsésorban fiatal
felnéttek voltak, a nyelvtanuléi célcsoport homogenitdsa pedig évtizede-
ken at erésen befolyasolta a valasztott mddszereket és az elkésziilt nyelv-
konyveket is. Annak ellenére, hogy ma mar minden életkort célcsoport
megtaldlhaté mind a magyarorszagi, mind az anyaorszigon, st magyar
nyelvteriileten kiviili magyaroktatdsban, Hegyi szemléletének mdig haté
érdeme a tandr meghatdrozo — és megvaltozott — szerepének felismerése’.

Giay (1998) a nyelvoktatast befolyasolé tényezdket tobb szempontbdl
kozeliti meg: a feltételrendszer, a tudomdnyos alapok és meghatarozott-
sag, illetve a mddszertani, személyi és targyi feltételek alapjan értékeli a
magyarnyelv-oktatas helyzetét.

A feltételrendszer elemei kozott vizsgilja a nyelv (magyar)
sajatossagait, a tanuldsi helyzetet, a tanuldk életkorat és egyéb jellemz8it,
a csoportosszetételt, a tanulds idSintervallumadt, a rendelkezésre 4116
taneszkozoket, illetve a nyelvoktatassal szembeni elvarasokat és igényeket
(Giay 1998: 247). Pedagdgiai, tanulds-lélektani, pszicholingvisztikai és
szociolingvisztikai tényez6k kozott emliti, hogy a magyar nyelv kevéssé
ismert, a tandrok nagy része magyar anyanyelv{, a magyarul tanul6ké —
a mult szdzad végén — magyar szdrmazasy, akiknek a magyar tobbnyire

! A tandr szerepérdl részletesebben v6. 1.1.1. fejezet



1. A NYELVTANITAS—NYELVTANULAS KOMPLEX MODELLJE GYERMEKKORU NYELVTANULOK ESETEBEN

nem is az els6 idegen nyelv (i.m. 1998: 248-249). Nehézségként nevezi
meg a tanari segédkonyvek és médszertan hidnyat — szerencsés médon
ezen a téren mar jelent8s elmozdulas tapasztalhaté —, tovabba birdlja
a rendelkezésre allé nyelvkonyvekben tiikr6z6dé tarsadalmi-szocidlis
koérnyezetet. A mddszertani, személyi és targyi feltételek esetében
ismétlédnek a kordbban felvetett hidnyossdgok: mindhdrom teriileten
jellemzének tartja a megfelel§ képzés, eszkozok, intézmények és
tananyagok hidnyat.

E két eszmefuttatds tanulsagai, esetleges hidnyossagai alapjan, illetve
a megallapitdsok aktualizaldsdval kirajzolhat6 a nyelvtanitis—nyelvta-
nulds olyan komplex modellje, amely valamennyi fenti tényez6t igyekszik
figyelembe venni. Ez a komplex modell a nyelvoktatdst meghatirozé
elemeket két csoportra: bels6/humaén és kiilsé tényez8kre osztja. Belsd
vagy human tényezdéként a nyelvtanart és a nyelvtanuldt nevezhetjiik
meg, mig a kiilsé tényez6k kozé soroljuk a mddszertant (a tandrkép-
zéssel egyiitt), az eszkozrendszert, illetve az intézményi feltételeket. A
modell komplexitdsat jelzi, hogy az egyes tényezdket és elemeket nem
lehet szigortan elkiiloniteni egymdstdl: a nyelvtandr személye nem va-
laszthaté el a képzési-intézményi lehet&ségektdl, a képzés befolyassal van
a késziil6 tananyagokra, a késziil6 tananyagokat befolydsoljdk a tanuléi
célcsoportok és igényeik valtozasa, az igények ismét Gj mdédszereket, mas
képességekkel biré nyelvtanarokat eredményeznek stb.

1.1. A NYELVTANITAS—NYELVTANULAS HUMAN OLDALA
1.1.1. A NYELVTANAR

A bemutatand6 modell kozelit Hegyi személyi feltételeihez (Hegyi 1967)
abban, hogy a nyelvtanart is befolydsold tényezdnek tekinti. Hegyi gatlé
tényez6ként emliti a nyelvtandr anyanyelvét, mivel az anyanyelv idegen
nyelvként torténd tanitdsiban ,szembe kell nézniink azzal a megtéveszté
ldtszattal, hogy konnyii dolgunk van, hiszen »csak« a magyart tanitjuk, s
nem idegen nyelvet” (Hegyi 1967: 5). E gondolatban megmutatkozik az a
tévhit, amellyel a magyarnyelv-tandrok naponta taldlkoznak: anyanyel-
viink (szinte) tokéletes ismerete nem biztositéka annak, hogy a nyelvet
sikeresen tudjuk kozvetiteni is. Ez utébbihoz egy sajatos szemléletmdd
elsajatitasara van sziikség; a magyar oktatdsa eltéré megkozelitést, méd-
szereket és tananyagot kivin anyanyelvlieknek és nem magyaroknak.

¢ 10



1.1. A NYELVTANITAS—NYELVTANULAS HUMAN OLDALA

Elsésorban szemléletvaltasra van sziikség, hogy nyelviinket idegen
szemszogbdl legytink képesek vizsgdlni (Hegyi 1991). A nyelv miko-
désbeli torvényszeriliségeit mintegy ,kiviilrél” kell latnunk ahhoz, hogy a
magyar nyelv sajitosségait, a jelenségek okait, a nyelvi miikodést megfe-
lel6en tudjuk bemutatni. Erteniink kell, mi az, ami a kiilfoldi nyelvtanulé
szdméra nem egyértelmd, és ennek megfelel6en kell megvélasztani a
tanitds médjat. El kell felejtentink sajat anyanyelvismeretiinket, hogy
mindabban, ami anyanyelvi beszél6ként szamunkra egyértelmd, meg-
lassuk és megértsiik azt, ami a nem magyar ajki szamadara nehézséget,
fejtorést okoz.

Gyermekkoru célcsoport esetében a nyelvelméletben, nyelvpedagdgi-
dban képzett nyelvtandr sziikséges, de nem elégséges feltétele a sikeres
nyelvtanitdsnak—nyelvtanuldsnak. Gyermekek oktatasahoz olyan tandr-
ra van sziikség, aki képes a magyar nyelv megfeleld, sikeres kozvetitésére,
és egytttal tisztdban van azokkal a médszerekkel, amelyek gyermekkoru
nyelvtanuldk esetében (is) célravezetSk. A nyelvtandr személyében meg-
hatdrozza a nyelvoktatas sikerét az elméleti megalapozottsag, ismeret és
tudds, illetve médszertani eszkozkészlet, amellyel a tandr rendelkezik.
Fontos, hogy a nyelvtandr tisztdban legyen a tanitandd nyelvre (jelen
esetben a magyarra) vonatkoz6 legfrissebb elméleti irdnyvonalakkal és
eredményekkel, de ezek puszta ismerete nem segiti a nyelvtanitast: a
sikeres nyelvtandr azon is munkalkodik, hogyan valik bemutathatéva,
érthet6vé és hasznédlhatéva a nyelvrél az elméleti nyelvészek altal al-
kotott modell, leiras. Igy a nyelvtandr mintegy hidat épit az elméleti és
az alkalmazott nyelvészet kozott, melyen a sikeres, jél megvélasztott
modszer vezeti at a nyelvtanulét.

Osszegezve a gyermekeket tanité magyarnyelv-tandr jellemzdit, meg-
allapithatjuk:

+ tobbnyire anyanyelvét tanitja idegen nyelvként,

+ el kell sajatitania a nyelv kiils§ szemléletének, megfigyelésének ké-

pességét,

+ ismernie kell a gyermekkort tanuldk esetében sikeres médszereket.

1.1.2. A NYELVTANULO

Hegyi tipolégidjahoz képest tovabblép ez a modell abban is, hogy a nyelv-
tanulét is a nyelvoktatdsi folyamat egyenrangu szerepléjének tekinti, ha

o 11



1. A NYELVTANITAS—NYELVTANULAS KOMPLEX MODELLJE GYERMEKKORU NYELVTANULOK ESETEBEN

nem egyenesen meghatarozé tényezgéjének: akkor lesz sikeres a nyelvta-
nulas, ha a teljes folyamat igazodik a gyermekkort nyelvtanuldk sajatos
igényeihez a tananyag megvalasztdsaban és felépitésében, a nyelvorai 1é-
pésekben, illetve a tdimogaté eszkozrendszer kialakitdsdban egyardnt. Giay
idézett megallapitdsaihoz képest is arnyalnunk kell a nyelvtanulé oldalat,
mivel 6 az akkori sajatossdgokbdl adéddan elsésorban a magyar egyete-
meken tanulé kiilfoldi didkokat tekinti célcsoportnak (Giay 1998: 248).

Minden nyelvoktatési helyzetben fontos tudnunk, kik a nyelvtanuldk,
milyen elméleti, anyanyelvi és idegennyelv-ismerettel rendelkeznek, és
mi a nyelvtanulds mozgatérugdja, célja. Kiilonosen igaz ez a gyermekek
esetében. A gyermekkort nyelvtanulék esetében a nyelvtanulds eredmé-
nyességét tobb tényezd is erdteljesen befolyasolja, melyek koziil kiillons-
sen az életkort, az ebbdl ad6dé elbzetes — esetleg hidnyos — anyanyelvi
és idegen nyelvi ismereteket, a motivaciét, a magyart tanulé gyermek
otthoni hatterét, a nyelvtanulds csalddon beliili tdimogatottsagat, a csa-
ladnak a magyar nyelvhez valé viszonyat és a nyelvoktatds céljat kell
figyelembe venni.

Az életkor elsGsorban azt befolydsolja, hogy mennyire fejlett a nyelv-
tanulé elsé (anya)nyelvi tudatosséga (A. Jasz 2006), azaz a nyelvi elemek
felismerésének, elkiilonitésének képessége, illetve anyanyelvismerete és
anyanyelvi kompetenciaja. Nehezitheti a nyelvoktatast, ha a gyermek els6
(anya)nyelve elsajatitdsdnak aktiv, még nem lezdrt szakaszdban van (kb.
6 éves kor el6tt), nincs metanyelvi tudasa, esetleg még az alfabetizacié
el6tt 411, vagy lehetnek nehézségei az irdssal-olvasdssal az anyanyelvében
is. Ugyanigy drnyalhatja a helyzetet, ha a gyermek két- vagy tobbnyelvd,
vagy mds nyelvet is tanult/tanul.

A motivéacié a gyermek nyelvtanulé esetében (is) kulcskérdés. Gyer-
mekeknél kevéssé varhatd el az integrativ (beilleszkedés érdekében
folytatott) vagy instrumentalis (munkéhoz, el6bbre jutashoz sziikséges)
motivacié (Gardner—MaclIntyre 1991), még akkor sem, ha éppen azért
tanulnak magyarul, mert ez a feltétele annak, hogy beléphessenek és
sikeresen vegyenek részt a kozoktatasban. Nem szadmolhatunk azzal sem,
hogy nyelviink egyedisége, kiilonleges mivolta ébresztett volna nyelvta-
nulasi szdndékot a gyermekekben. Valészind, hogy azért vannak gyer-
mekkortd nyelvtanuléink, mert tanulniuk kell magyarul, vagy a sziil8k,
vagy a Magyarorszagra telepiilés, vagy az oktatdsi intézmény nyomdaséra.
Ez pedig kihat a folyamat min&ségére, gyakran vezet alulmotivéltsaghoz,
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1.1. A NYELVTANITAS—NYELVTANULAS HUMAN OLDALA

akar a motivacio6 teljes hidnydhoz is. Nagyvarosokban, a févarosban gya-
kori, hogy a gyermekek a magyar iskolarendszer keretében tanulnak ma-
gyarul, gyakran egy-egy intézményben, osztalyban tobben is, illetve nem
magyar tanitdsi nyelvi iskolakban; vidéken azonban, ahol egy-egy adott
helyen, iskolaban csak néhdny nem magyar anyanyelvi tanulé, gyermek
jelenik meg, kiilonosen nehéz a nyelvi integralds (v6. Nagyhézi 2018).

A csaldd mint szocidlis hattér és tanuldsi kornyezet minden mas
nyelvtanuldi csoportnal nagyobb mértékben hat a nyelvtanulas sikerére
a gyermekek esetében. A gyermek szdmdara meghatarozé személyek hoz-
zdélldsa a magyar nyelvhez, a nyelvtanulds sziikségességéhez, tiirelme a
nyelvi sikerek elvardsaban, tdimogatasa a nyelvtanuldsban és egyiittmii-
kodése a nyelvet tanité pedagégussal/intézménnyel a sikeres nyelvtani-
tasi—nyelvtanulasi folyamat egyik zaloga. Kihat a rendszer tényez8ire
az is, ha a magyartanulds nem a mindennapok, az iskolai integracié
feltétele, hanem a szarmazas, az ,,el6dok nyelvéhez” (Eder 1991) valé kap-
csolddas a cél, esetleg éppen a sziil6k, nagysziilék elvardsainak engedve.
A szarmazdsnyelvi, érzelmi alapd, az anyaorszagtél tavoli (pl. Eszak-
Amerika) magyartanulés is titk6zhet nehézségekbe; mind a nyelvtanulé
motivaciéjat, mind a tanulds sikerét befolyasolhatja, ha a magyar — mint
a szarmazasbdl ad6dé nyelv — nem jelent értéket a csalddot befogadé
tarsadalom szdmdra (Nagy 1970).

Osszegezve: a magyarul tanulé gyermekek oktatdsat elsésorban be-
folydsolé tényezdk:

o életkor,

 az anyanyelv-elsajatitas szintje, allapota,

o idegennyelv-ismeret,

+ motivdcid,

 nyelvtanulési cél,

+ csaladi hattér.

1.2. A NYELVTANITAS—NYELVTANULAS KULSO TENYEZOI

A nyelvoktatés kiilsé tényezdi lehetnek targyiak és eszmeiek is: a tan-
konyvek és a nyelvoktatast tdimogaté kiegészit6 eszkozok, illetve a rend-
szeres, elérhet6 mddszertan, valamint az intézményi-képzési feltételek?.

2 A tandrképzési feltételekkel és koriilményekkel konyviinkben nem foglalkozunk.
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1.2.1. A TANKONYV/NYELVKONYV KERDESE

Elsédlegesnek és meghatarozoénak tlinik a rendelkezésre allé eszkoz-
rendszer, els6sorban a tankdnyv, nyelvkonyv kérdése. Ma mar létezik
gyermekeknek késziilt magyar nyelvkonyv (v6. Varga—Gréf-Szende—
Vidéki 2006, Gréf—Varga—Szende—Vidéki 2015), amely jél hasznalhaté
azokban a helyzetekben, amelyekre kidolgoztik; gyakori azonban, hogy
olyan nyelvoktatdsi helyzetben kell gyermekkort nyelvtanulékkal fog-
lalkozni, amikor ez a nyelvkonyv nem felel meg. Ilyen lehet, ha pl. nem
ismerjiik a nyelvtanulék anyanyelvét, vagy nem 4ll rendelkezésre koz-
vetitd nyely, illetve ha a nyelvtanuldst mds titemben, més témékban kell
megvaldsitani. Els6dlegesen igaz, hogy minden nyelvoktatasi helyzet
mas: konnyd belatni, hogy nem dolgozhatunk ki 4j és Gj nyelvkonyveket
minden nyelvtanulé esetében, mégis sziikség lenne arra, hogy létrej6jjon
egy olyan atfogd tananyag, amely altaldnosan alkalmas gyermekkortak
magyartanitdsdra, és igazodik a leggyakoribb, legval4sziniibb nyelvtanu-
lasi célokhoz és helyzetekhez. El6vételezhetd, hogy ma Magyarorszagon
elsésorban iskolai keretek kozott, esetleg két tanitdsi nyelvi iskoldkban,
valtozatos id6ben érkezd tanuldk gyors nyelvi felzarkéztatdséara lehet
sziikség, amelynek els6dleges célja, hogy a tanulék képesek legyenek
iskolai tanulményaik megkezdésére, a kozoktatasba torténé miel6bbi
bekapcsoléddsra magyar nyelven.

Mindezeket végiggondolva és Osszegezve gy tlinik, szinte lehetetlen
egy olyan tankonyvet alkotni, amely minden helyzetben alkalmas erre a
feladatra. Megoldast kinalhat ismét a szemléletbeli, médszertani meg-
Ujulds: nem sziikséges ragaszkodnunk egy régi tipusu, vastag és nehéz
tankonyvhoz, ha ugy alakitjuk ki a tananyagot és a tamogaté eszkoz-
rendszert, hogy azokat moduldrisan, a helyzethez, a sziikségletekhez
alkalmazkodva, részben felcserélhet6en, munkalapok segitségével tarjuk
a gyerekek elé. Ez nem jelenti a tananyag ad hoc jellegét: ha ,eldobjuk” a
képzeletbeli, nem is 1étez6 konyvet, akkor is fontos, hogy magunk el§tt
lassuk a teljes tanitdsi szakaszt, a kitizott, elérend6 nyelvi célt és a tani-
tasra kivalasztott nyelvi egységeket. A tanitds konkrét tartalmat azon-
ban — az 6rardl 6rara kiadott munkalapok segitségével — igazithatjuk a
nyelvtanulék életkorahoz, nyelvi sziikségleteihez, szaméahoz, motivaltsa-
gahoz is. Egy ilyen ,tankonyv’ tehét olyan, kiilon kiadhaté lapokbdl allna,
amelyek egy koz0os, dltaldnos alap tananyag mellett az adott helyzetnek
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megfeleléen barmikor kiegészitheték Gjabb lexikaval, nyelvtannal vagy
feladatokkal. Ez természetesen minden eddiginél nagyobb terhet ré a
nyelvtandrokra, de ugyanakkor alkalmat ad a kreativitasra, a reflexiéra
az egyes tanitdsi helyzetekben, hiszen igy a nyelvtandr a tanitds birmely
pontjan tud valtoztatni mind a tananyag tartalméan, mind pedig a be-
mutatds, elsajatittatds mdédjan®. Ugyanakkor azonban egy ilyen tipusu
tananyag alkalmazdasa csak akkor nem vezet kdoszhoz, ha komoly el6-
késziilet el6zi meg a tandar részérdl: pontosan meg kell hatdrozni a tani-
tandd témadkat, a lexikai elemeket, a sziikséges nyelvi formakat, illetve
atadasuk modjat és elveit, majd ezek alapjin kell kivdlasztani — adott
esetben megalkotni — a tanitandé anyagot.

1.2.2. A MODSZERTANROL

A tananyag, tankonyv kérdése mellett a nyelvoktatas kiils6 tényezdje
a modszertani alapozds is. Ez jelenti egyrészt a képzési, tandrképzési
formakat, lehet&ségeket és intézményrendszert — amely, visszatekintve
az elmult egy-masfél évtized oktataspolitikai dontéseire és valtozdsaira,
egy dllanddan valtozé tényezd ebben a komplex rendszerben —, mas-
részt az egyes nyelvtanarok médszertani felkésziiltségét és képzettségét.
Gyermekkord nyelvtanuld esetében ez utdbbi nem meriilhet ki abban,
hogy a nyelvtanar képes megfelelGen, arra képzetten kozvetiteni a ma-
gyar nyelvet, hiszen a Magyarorszagra érkez6 gyermekek tanitasa olyan
feladatot jelent a magyarnyelv-tandrok szdmdra, amelynek a megolddsa-
hoz a tanitéképzésben megszerezhetd didaktikai jartassagra van sziikség
(Csonka, 2006: 166). A nyelvtandri médszertant tehat ki kell egésziteni
tanitdi képességekkel, amelyek segitségével a magyartanar olyan maod-
szereket tud alkalmazni, amelyek a gyermekkort nyelvtanuldk esetében
vezetnek sikerre.

Bér a magyar mint idegen nyelv gyermekek szdmara torténé oktatasa-
nak nincs egységes, leirt mdédszertana, a magyar nyelvet tanité tanarnak
nem kell s6tétben tapogatdznia oktatdsmodszertani—elméleti kérdések-
ben, mivel segitséget kaphat

+ a magyar mint idegen nyelv kiilonb6z6 forrashelyeken elérhetd

szakirodalmabdl,

3 Segitséget jelenthetnek ebben azok a j6 gyakorlatok, amelyeket k6zosségi oldalak és
csoportok osztanak meg az érintettekkel (MidKid, MID van?)
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+ az idegen nyelvek tanitdsdnak elméletébdl és gyakorlatdbdl, vala-
mint

+ amagyar anyanyelvi nevelés médszerelméletébdl.

A magyar mint idegen nyelv szakfolydiratai és egyéb férumai mara
a magyartanitds szdmos teriiletén Oriznek értékes, jol leirt gyakorlati
tapasztalatokat, a gyakorlatban kiprébalt és bevalt médszereket, ame-
lyek nagy segitséget jelenthetnek a mindennapos munkéban felmeriils
egyes modszertani kérdésekben a magyartandrok szamara. Emellett a
mas nyelvek tanitdsara kidolgozott oktatdsmddszertan is adhat segitsé-
get — bizonyos megszoritdsokkal — a magyar mint idegen nyelv tandrai
szamdra. Hiba lenne azonban e mddszerek valtozatlan dtvétele a magyar
mint idegen nyelvi 6ran. Amikor egy magyar anyanyelv{i tandr angol
(vagy barmely mas) idegen nyelvi éran nyelvet tanit, amely szamara is
idegen nyelv, sziikségszer{ien egy adott, dltala birtokolt nyelvismeretbdl,
jol koriilhatdrolt anyagot, meghatdrozott szinten teszi ezt, s ehhez mar
Magyarorszagon is szinte zavarba ejtéen széles nyelvkonyvi kindlatbdl,
tankonyvekbdl és segédanyagokbdl valogathat. Rendelkezésére all(hat)
megfelel§ nyelvpedagdgia, amely a tanitandé nyelv sajatos jellemz&inek,
sulypontjainak figyelembevételével késziilt, s ezek a nyelvek dltaldban
torténetileg és tipoldgiailag is mas csoportba tartoznak, mint a magyar.
Az idegen nyelvek tanitdsanak elméletérdl sz6l6 szakkonyvek is a magyar
nyelvtanulék idegen nyelvre torténd tanitdasdnak kérdéseit targyaljik.
Erthetd, hogy ezeket nem lehet egy az egyben 4tiiltetni a magyar mint
idegen nyelv tanitdsdra. Ha azonban az alapelveket atformdljuk agy, hogy
azok megfeleljenek a magyar nyelv morfoldgiai, szintaktikai, hangtani
és egyéb sajatossdgainak, hasznos segitséget kapunk a magyar nyelvi
6rakhoz is.

Ennek a folyamatnak az ellenkezgjét kell megvaldsitanunk, amikor
a magyar anyanyelvi nevelés eredményeit kivanjuk felhasznalni a ma-
gyarnyelv-6ran. A magyar anyanyelv{i tanuldk szdmadra az olvasés, irds,
nyelvtan, helyesirds, fogalmazds tantargyak tartalma a mar megszerzett
anyanyelvi tudasra épit, melynek soran nem a formai elemek megisme-
rése, hanem azok rendszerezése, tudatositdsa, haszndlatuk megismerése
és gyakorldsa a cél. Idegen nyelvként kozelitve meg a magyart, a tanulék
nem rendelkeznek magukkal hozott ismeretekkel, nyelvi, nyelvhaszndlati
készséggel, kompetencidval, igy a nyelvéran a cél ezek megismerése, majd
az anyanyelvi nevelés elvardsainak megfelel$ szintli begyakoroltatasa,
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hasznélata. Pl. az els6 osztdlyos nem magyar anyanyelvii — vagy elsé
nyelvili — tanulé szdmadra az olvasds technikai oldaldnak elsajatitasa mel-
lett az olvasott anyag lexikai szintli megértését is tanulnia kell, s magat
az olvasdstanuldst sem tdmogatja az anyanyelvi kompetencia. A tanar-
nak tehat soha nem szabad kiesnie a kiils§ szemlél4 szerepébdl, és min-
dig abbdl a feltételezésbdl kell kiindulni, hogy az iskolai el6rehaladédsban,
az ismeretszerzésben a nem magyar anyanyelvl szamara a nyelvismeret,
a (magyar) anyanyelvi kompetencia hidnya a leger&sebb gatlé tényez8.
A médszerrel kapcsolatban még egy tényezd szerepét kell kiemelni: a
tandri reflexiot. A reflektiv pedagégus folyamatosan megfigyeli, elemzi,
értékeli sajat tanitasi folyamatait, sziikség esetén képes az Gjratervezés-
re (Hunya 2014). A reflektiv nyelvtanar 6nmaga és sajat osztalytermi
cselekedeteinek megfigyelésével, illetve a gyerekek igényeinek figyelem-
bevételével sajat professzidja tokéletesitésére torekszik (Medgyes 1997),
allandé moédszertani megtjulasra képes és kész, ezzel segiti a nyelvta-
nulds—nyelvtanitas sikerét.
Mindezeket 6sszegezve megallapithatjuk:
+ amodszertan megvalasztdsa a nyelvtandr feladata és felelssége,
+ azanyanyelvi, idegen nyelvi és magyar mint idegen nyelvi médszer-
tani szakirodalom 6tvozése sziikséges,
+ elsédlegesen meghatdrozé tényezdnek kell tekinteni a tanulék élet-
korét, mivel ez befolydsolja a vdlasztandé mddszereket,
+ a megfelel6 pedagdgusi attitlid (reflexid) segitheti a folyamat si-
kerét.

1.3. A NYELVOKTATASI-NYELVTANULASI FOLYAMAT
BELSO OSSZEFUGGESEI

Az 1. dbra 6sszefoglalja a nyelvtanulds kiils6 és bels tényezdit, és kieme-
li azokat az elemeket, amelyek e sokoldald, tobbkomponensd, komplex
Osszefliggésrendszerben a leginkdbb meghatdrozénak tekinthetdk.
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1. dbra: A nyelvoktatds—nyelvtanulds tényezdinek és elemeinek Osszefiiggése

Az 1. dbra jol szemlélteti a humdan tényezdk és a targyi feltételek ko-
zOtti Osszefliggéseket. Ebben a komplex folyamatban minden tényez8
kolcsonosen hatdssal van a masikra.

A tandr és a nyelvtanulé ,,metszéspontja” a nyelv maga: els6sorban az,
hogy van-e alkalmazhaté kozvetité nyelviik. Kozvetité nyelv hasznalata
megkonnyitheti a tanitdst—tanuldst, de nem kizarélagos feltétele a siker-
nek: ha a tandr elegend6 mennyiségii szemléltet6eszkozt vet be, sok pél-
daval tdmasztja ald a nyelvi jelenséget, a kozvetit8 nyelv hidnya a gyerekek
esetében konnyen lekiizdhetd. Emellett a nyelvtanar anyanyelve, nyelv-
ismerete, nyelvi tudatossaga, elméleti tudasa befolyasolja a nyelvatadas,
kozvetités mindségét; de ezt a nyelvtanuldk el6zetes ismeretei, anyanyelvi
kompetencidja, a nyelvtanulasi helyzet és cél is meghatarozza. A hatds — jé
esetben — forditva is miikodik: a reflektiv pedagdgus fejleszti sajat peda-
goégusi kompetencidit — elméleti és médszertani felkésziiltségét —, ha azt
a nyelvtanul6 igényei, lehet&ségei, célja megkivanjak.

A tandr médszertani kompetencidja hatart szab(hat) az érai 1épések
valtozatossaganak; a rendelkezésre 4116 eszkozrendszer azonban szintén
korldtozhatja a médszertani sokszintiséget. Eppen ezért szerepel a tanar
és az eszkozrendszer metszéspontjaban a kreativitds: a j6 nyelvtanar ke-
zében a gyermekeknek tartott nyelvérdn minden tananyagga, szemlélte-
tGeszkozzé valhat a gyermekversektol a gyermekek jatékain at a realiakig.
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A nyelvtanuldk és a targyi feltételek metszéspontjaban a nyelvtanulasi
kedv all. A nyelvtanulék életkora, tanulési célja hatdssal van a tanar 4ltal
valasztott mddszerekre és eszkozokre, mig ez utédbbiak befolydsoljak a
nyelvtanulék nyelvtanuldsi kedvét. Gyermekeket csak szamukra ismerds,
jol megvalasztott kiegészit6 eszkozokkel — pl. képekkel, targyakkal, jaté-
kokkal — és drai lépésekkel tudunk eredményesen nyelvtanuldsra birni.

Ha megvizsgédljuk, mi az, ami a nyelvoktatds—nyelvtanulas kiilsé és
belsé tényezdit és elemeit 6sszekapcsolja, azt latjuk, hogy a sikeres folya-
mat legfébb zdloga a motivacié. A motivacié az a kulcsszd, amely vezérlé
elvként hatdrozza meg a nyelvoktatids—nyelvtanulds minden szegmen-
sét. A gyakran alulmotivalt nyelvtanuléknak lelkes, magasan motivalt
nyelvtandrra van sziikségiik. A nyelvtanulék életkordhoz, sajitossagai-
hoz, igényeihez, az Gjabb és Gjabb nyelvtanulasi helyzethez igazodé fo-
lyamat leginkabb akkor valdsithaté meg, ha a nyelvtandr maximadlisan
motivalt. A tandr motivaltsagatdl fiigg, mennyire lesznek aktivak és
egylittm(ikodok a nyelvtanuldk, mennyi és milyen minéségi kiegészits,
szemléltetd eszkozt alkalmaz a tandr, azaz befolyasolja a tananyag tar-
talmat és mindségét is. Hatdssal van a tandrdn alkalmazott eljarasokra,
lépésekre és mddszerekre, ez pedig visszahat ismét a tanulék motivalt-
sagara. Az elérhetd tdmogaté eszkozok novelhetik vagy csokkenthetik a
tandr és a nyelvtanulék motivaltsdgat, de még ezek hidnya is fokozhatja
a nyelvtandr motivacidjat az Gjabb és Gjabb lehetdségek felkutatdsara
és kidolgozasara, ami ismét novelheti a nyelvtanuldsi kedvet. A modell
kozponti elemeként, mozgatérugdjaként tehat a motivaciot kell kiemel-
niink: a tandr motivaltsdga pedig motivalt tanulékat és/vagy tovabbi
taneszkozfejlesztést eredményez, s mindez egyiitt hozzajarul ahhoz,
hogy a magyartanulds ne sziikséges kényszer, hanem egyiittes munka,
orom és élvezet is legyen.
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OsSZEFOGLALO KERDESEK A FEJEZETHEZ

OSSZEFOGLALO KERDESEK A FEJEZETHEZ

Keressen példat arra, hogyan segitheti az anyanyelv- és az idegen-
nyelv-tanitdsi mdédszertan a magyar mint idegen nyelv oktatasat!
Sorolja fel a nyelvtanitasi—nyelvtanuldsi folyamat kiilsé és belsé té-
nyez0it!

Hogyan fligg 6ssze a komplex modellben a nyelvtandr és a nyelvta-
nulé nyelve?

Milyen 6sszefiiggéseket lat a nyelvtandr és az eszkdzrendszer kozott?
Mennyiben befolyasolja a nyelvtanulé nyelvtanulasi kedvét az esz-
kozrendszer, és hogyan alakithatja ezt a nyelvtanar?

Ismertesse a motivacid szerepét a modellben!
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2.1. A KESZSEGEK OSZTALYOZASA

2. KESZSEGEK ES KOMPETENCIAK A
NYELVTANULASBAN

2.1. A KESZSEGEK OSZTALYOZASA

A nyelvtanulds eredményét, a nyelvtudast hagyomdanyos felosztds sze-
rint receptiv (hallds- és olvasdsértés), illetve produktiv (beszéd, irds)
készségek elsajétitott, egymastdl fiiggetlen szintje alapjan értékelhetjiik
(Bardos 2000). Bardos (2000) kiemeli ezek 0sszefiiggését, komplexitdsat
sajat készségfelosztasidban: az értés készségszintje a beszéd és olvasas-
értést jelenti, a kozlés vagy kommunikacio szintje a beszédet és irdst oly
moédon, hogy az magaban foglalja az értést is, illetve a kozvetités szintje a

forditast és tolmacsolast, mint az el§z4 kettd ismeretében egy magasabb
szint{ nyelvhasznéalatot.

2.2. A KOMMUNIKACIO MINT
A NYELVOKTATAS—NYELVTANULAS CELJA

A nyelvoktatdsra szant tananyagok és taneszkozok széles skaldja — melyek
kozott a legkisebbeknek sz616 magyar nyelvkonyvek, segédanyagok ké-
szitése még mindig gyerekcip6ben jar — kirajzolja a mai modern nyelvok-
tatas-mddszertan elméleti iranyait is: napjainkban a posztkommunikativ
nyelvtanitdsi mdédszer korat éljitkk (Erdei 2002), amely tovdbbviszi a 20.
szdzad utolsé évtizedeiben uralkodé kommunikativkompetencia-koz-
pontu nyelvoktatasi irdnyzat j6, célravezetd eredményeit, de igyekszik
kikiiszobolni az eltilzott alkalmazdsabdl adédo hibdkat (Erdei 2002).
Napjaink nyelvoktatds-mddszertandara jellemz§, hogy a nyelvi forma
tanitdsa—tanuldsa helyett a nyelvi tartalom sikeres kozvetitésére féku-
szal. Ez hatdrozza meg a tanitandd anyag kivalasztasat és felépitését,
jelentdsen befolydsolja a kivalasztott nyelvi elemek, grammatikai struk-
turak korét, azzal egyiitt, hogy a grammatika mintegy mésodlagossa,
kevésbé hangsulyossa valik, implicit marad (uo.). Megvaltozik a tandar
szerepe: kérdez6bél kozvetit6vé mdédosul, nem a tudds egyetlen Srzdje
és megtestesitdje, hanem a tudasépités, még inkabb a kompetenciaépités
elinditdja, segitdje, timogatdja lesz. Ezzel egyiitt a nyelvtanulé valik a
folyamat fészerepl6jévé, 6nallé irdnyit6java (uo.). Mindez a nyelvérak
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felépitésében és szervezésében is valtozasokat hoz: nagyobb szerep jut a
hallasnak, az értésnek, valamint a beszéd-, illetve egyéb cselekvéseknek
(uo.)%

Bérdos (2007) bemutatja a teljes, a nyelvtudast eredményez6 komplex
kompetenciarendszert a nyelvtudas értelmezéséhez, amelyben a kom-
munikativ kompetencidhoz vezetd elemek kozé tartozik — a nyelvi kom-
petencia hagyomdnyosnak tekinthetd 6sszetevéi (kiejtés, értés, nyelvtan,
székincs stb.) mellett — a kultdréra, a szociokulturdlisan meghatédrozott
beszédkornyezetre, a sz6vegalkotdsra vonatkozé tudas, illetve a straté-
giai kompetencia is, melynek eredménye a nyelv tanuldsdhoz és haszné-
latahoz sziikséges rugalmassag is (2. dbra):

Miikddési terep Nyelvi tevékenységek
Kompetenciék a Nyelvi ) SZ(.)C’U.- . Kulturdlis ~ Szdvegalkotoi ~ Stratégiai
. . lingvisztikai ! . !
nyelvtudashan kompetencia . kompetencia  kompetencia ~ kompetencia
kompetencia

nyelvi készségek tarta-
Anyelvtudas to-  lom kdzvetitése
vabbi aspektu- - kiejtés - értés
sai, elemei, di- - nyelvtan - kozlés
menziéi - sz0kincs - kozvetités
- nyelv hasznélat

nyelvi pontos-  elfogadas, diskurzus (ko-
sag, szocidlis  odatartozds,  herencia, ko-  rugalmassag
megfelelés miiveltség hézi6)

2. dbra: A nyelvtuddsfogalom komplex modellje (Bdrdos 2007: 236)

A fenti abrabdl vilagosan lathatd, hogy a nyelv tanitdsa nem egyenld
az elemek és az azokat szerkezetekké épitd szabalyok, médok elsajatitta-
tasaval: a sikeres, valéban kommunikaciés tevékenységhez vezetd okta-
tasnak a nyelvtudds minden dimenziéjdban egyszerre, a nyelvi elemeket
a teljes, komplex rendszerb8l nem kiemelve kell kompetenssé tennie a
nyelvtanulét.

* A kommunikativ és posztkommunikativ nyelvoktatdsrdl 1d. b6vebben

Nador (2018)
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OSSZEFOGLALO KERDESEK A FEJEZETHEZ

Ismertesse a készségek osztilyozdsat Bardos (2000) alapjan!
Gyljtse 0ssze a kommunikativ és a posztkommunikativ nyelvok-
tatdsi irdnyzat legfontosabb jellemz8it, amelyeket gyermekek tani-
tasaban fontosnak tart! (Forrds: Nador Orsolya (2019): Régebbi és
Ujabb nyelvoktatasi mddszerek. Karoli Gaspar Reformatus Egyetem
— ’Harmattan Kiadé. Budapest.)

¢ 23 o



3. A NYELVTANITAS CELCSOPORTJAI ES HELYSZINEI

3. ANYELVTANITAS CELCSOPORTJAI ES
HELYSZINEI

A nyelvtanitas helyszineinek és sajatossdgainak leirdsa az ott tanuld
gyermekek és didkok nyelvi jellegzetességeinek feltarasaval ragadhaté
meg legjobban. Igy a kiilonféle intézménytipusokon beliil egymastdl bi-
zonyos szempontok szerint eltéré tanuléi korok alakulnak ki. Sok eset-
ben a sziil6k elképzeléseinek megfelel6 a tanrend, més esetekben pedig a
sziil6i elvardsok idomulnak az oktatdshoz, vagyis egyszertien elfogadjak
az adott lehet§ségeket. Barmely médon is alakul a gyermekek magyar-
nyelv-tanuldsa, a csalddok iskolavalasztdsa alapvetéen meghatdrozza,
hogy milyenné valik majd gyermekiik magyar és mds nyelvekhez valé
viszonya.

A tanuldi csoportok bemutatédsa szorosan 6sszekapcsolddik a nyelv-
tudds leirdsdnak terminoldgiai kérdéseivel. A nyelvészeten belil is tu-
domaényteriiletenként valtozik a nyelvismeret meghatarozdsara haszndlt
kifejezések kore. Jelen munkéban a nyelvpedagdgia irdanyabdl kozelitiink,
igy kézenfekvd a nyelvtudds megmutatkozdsanak megfelel§ leiré kate-
gériak haszndlata. Az egynyelvli emberek nyelvhasznalata leirdsanak
elengedhetetlen alapkifejezése az anyanyelv. Az anyanyelvrél alkotott el-
képzelések kozos sajatossiga, hogy ezen a nyelven ismerjiik meg a vilagot,
ezen a nyelven fejezziik ki érzelmeinket, és valamilyen médon az anya-
nyelv segitségével tudjuk kikovetkeztetni azoknak a nyelvi elemeknek
a jelentését is, amelyeket kozvetleniil nem ismeriink. Az anyanyelvhez
valé viszonynak rendkiviil er6s érzelmi toltete van, ezért ettdl a kots-
déstdl eltavolodni még akkor is nehéz, amikor mar tulajdonképpen két
nyelven kommunikal a sziiletését és gyermekkorat tekintve egynyelvli
beszél§ (Bartha—Hdmori 2011, Skutnabb-Kangas 1984:18; 1997:13-14).
Az anyanyelv fenti felfogdsatdl valé eltdavolodas sziikségességét az indo-
kolja, hogy esetiinkben a célcsoport, vagyis a kisgyermekek és iskoldsok
mar megtapasztaltdk az anyanyelv hatdsat, csak még nem tudatosult
benniik. Sokkal inkabb egy kialakuléban 1év6, nyelvileg talan sokszi-
niibb vildgot érzékelnek maguk koriil, amelynek egyik része az a nyely,
amelyet feltehetSleg otthon tanultak, taldin Magyarorszagon, de az is
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lehet, hogy egy masik orszagban. Ezt a nyelvet az illet§ elsé nyelvének
és egyuttal szdrmazdsnyelvének nevezziik (Nddor 2018:15-16). Fontos
azonban a szdrmazdasnyelv és az elsd nyelv kozotti eltérés megtartdsa.
Az ,elsé nyelv” kifejezésben egyrészt megjelenik a kronoldgia, az id6-
beli kiillonbség szempontja (a beszéls életében az egyik nyelv idében
megel6zte a mésikat), masrészt pedig a kizdrélagossdg szempontja (az
adott nyelv volt az egyediili a megjelenésének pillanatdban). E mellett a
nyelv mellett késébb megjelenik egy masik, amely egyeldre taldn még
idegen nyelv, aztdn lassan dtalakul masodnyelvvé, és kezd felzarkdzni
a beszélg els6 nyelvéhez, de pozicidjat tekintve még mindig a masodik.
Majd egy bizonyos id utdn kétnyelviivé valik a beszélg, és ekkor mar
mindkét nyelven képessé valik a kordbban csak az elsé nyelvre jellemz§
nyelvhaszndlatra. Az idéfaktor alakuldsa egyénileg valtozd, kiillonb6zd
felfogasok léteznek arra vonatkozdlag, hogy hozzavet6leg mennyi idére
van sziikség a kiilonb6z6 nyelvhasznalati szintekre vald eljutdshoz. Az
egyéni kiilonbségek miatt viszont az id6beli szakaszok meglehet8sen
hosszuak lehetnek, Baker szerint (Baker 2011: 12) 6sszesen 5—8 évre
van sziikség. Ezen belil a mindennapi nyelvhaszndlat magas szint( al-
kalmazdsa 2—3 év utdn varhatd, mig az ezzel ugyan parhuzamosan zajlé
oktatasi nyelv elsajatitasa akar nyolc évig is eltarthat.

A kétnyelvliség meghatdrozdsa legaldbb olyan nehéz, mint az anya-
nyelvé. A definiciék a roppant megengedd, alapveté6 kommunikacids
igények kielégitését mar a kétnyelviliség jelének tekint§ elképzelésektdl
(Grosjean 1989) a rigid, magas szint( balansz kétnyelviiség megitéléséig
terjednek (Bartha 1999:184). A gyermekkori nyelvtanulds szempontja-
bdl tulajdonképpen felesleges is barmelyik elméleti keret mellett elko-
telez6dni, mert gyermekekrol 1évén sz6, a nyelvhasznalati rendszer még
kialakuléban van. A kommunikdcids helyzetek kevésbé valtozatosak
az esetiikben. Az otthon, az oktatdsi intézmény és esetleg valamilyen
kilonoéra: sport vagy zenei oktatds alkotja a gyermekek altaldnos nyelv-
haszndlati terét. Alacsonyabb életkorban zdrtabb az életteriik, magasabb
életkorban nagyobbak a kommunikaciés elvarasok a gyermekekkel szem-
ben. A nyelvtudasuk folyamatosan fejlédik attél fiiggéen, hogy melyik
nyelvet milyen mértékben hasznaljak, milyen nyelvi impulzusok érik
Sket. A magyar dvodakban és iskolakban nehezen oldhaté meg a terve-
zett nyelvi segités. Egyrészt a szakember- és szaktuddshidny, masrészt
a tananyag- és a médszertani segédletek hidnya okozza az akadalyt.
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Tovabbi nehézséget jelenthet az intézmények problémaérzékenységé-
nek hidnya, pedig az oktatasi intézmény mérhetné fel a kisgyermekek és
a tanulék igényét. A nyelvtanulési igények felmérése vezethet konkrét
szervezeti 1épésekhez, amit a magyar nyelv tanuldsdnak érarendi kere-
tekbe illesztése kovet. Ezzel szemben az esetek tobbségében a gyermekek
belépnek az intézményesitett oktatds keretrendszerébe, majd magukra
maradva sajatitjdk el a magyar nyelvet, ahogyan és amennyire erre 6ndl-
l6an, megfelel6 tdmogatds hianydban képesek. A kommunikacids helyze-
tek és a nyelvek tuddsanak mértéke kozotti kolesonhatdsbdl alakul ki az
egynyelvi beszél6bdl a kétnyelvli nyelvhasznalé. A definicids sokszinii-
séghez valé Gjabb lényeges hozzéjarulds lehet az in. bejoslas képessége
(Schmidt 2020), amely az egyén nyelvhasznalati niv6jabdl eredeztethetd.
Ennek meglétekor neveziink egy gyermeket kétnyelvli nyelvhasznalé-
nak, amikor képessé valik barmelyik nyelven a helyes elemek bejéslasara.
Vagyis lexikai és nyelvi formak esetében a kontextusbdl kovetkeztetve
meg tudja dllapitani, hogy két alak koziil melyik a helyes, vagy helyesebb.
Ennek meglétekor beszélhetiink arrdl, hogy kialakult az elsé nyelvi be-
szél6re emlékeztetd nyelvspecifikus nyelvérzék. 2018—2019-ben végzett
kutatdsi eredmények alapjan lathaté, hogy a gyermekek a nyelvérzékiikre
hivatkoznak, amikor bizonyos lexikai és nyelvi elemek helyességérdl kell
donteniiik. A kutatds egy masik eredménye, hogy a helyesség megitélé-
sén tdl, szdmukra teljesen ismeretlen tudomdanyos teriiletrdl szarmazé
szovegeknél is ki tudjak valasztani az odaill§ szét, még az egymashoz
jelentésiikben vagy nyelvi forméjukban kozel 4116 alakok koziil is. A kuta-
tas sordn a helyes alakok indoklasaban elsopré aranyt volt a ,nem tudom,
miért, igy hangzik jol” valasz (Schmidt 2020).

Kotetiinkben a magyarul még egyaltaldn nem, vagy csak egészen kez-
d6 szinten beszél6 gyermekek és tanuldk nyelvtuddsanak fejlesztéséhez
nyGjtunk segédletet. Igy elsésorban a nem magyar elsd nyelviieknek,
akik a magyar nyelvet idegen nyelvként kezdik tanulni.

3.1. A GYERMEK ES TANULOI CSOPORTOK BEMUTATASA

A magyarorszagi nevelési és oktatdsi intézményhalézatba érkezé gyer-
mekek és tanuldk szdma alapvetéen meghatdrozza az intézményeknek
a magyar mint idegen nyelv oktatdsdhoz valé viszonyat. A magyarul
nem tudé gyermekek szamat a statisztikai adatok rovid attekintésébdl
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allapithatjuk meg. A statisztikai adatgy(ijtés médszertanahoz a Kézponti
Statisztikai Hivatal honlapjan talalhatdk az irdnyelvek és az adatforra-
sok. A nemzetkozi vandorlas vonatkozasdban a Magyarorszagon tartdz-
kod¢ kiilfoldi allampolgart a statisztika a kovetkez6képpen definidlja:
»az a tartézkoddsra, illetve letelepedésre jogosité engedéllyel rendelkez8
kalfoldi dllampolgar, aki az adott év janudr 1-jén életvitelszertien Ma-
gyarorszagon tartézkodott”.

A statisztikai évkonyvben 2019. januar 1-vel bezardlag, az elmult
négy évben megjelent adatok alapjan, a Magyarorszagon tartézkodé
kilfoldiek szdma 153 600 f6 (Magyarorszdg, 2015, 2016:21 — 2017:22)
és 172 600 f6 kozott mozgott (Magyarorszag, 2018 —2019:122). Ezek a
szdmadatok azokra vonatkoznak, akik az adatfelvétel idején legdlis, tar-
tézkodasra jogosité engedéllyel rendelkeztek. A szdmadat hazank né-
pességének 1,5-1,8 %-at teszi ki: Magyarorszag lakossaga 2015-ben 9
millié 823 ezer (Magyarorszag, 2015 — 2016:9), 2019. januér 1-én pedig
9 milli6 764 ezer {6 volt (Magyarorszdg, 2018 — 2019:112). Szadrmazdsi
orszagokra lebontva a 2015-6s és a 2018-as évek alatti adatbemutatasi
moédok eltérnek egymastodl, igy a kiillonb6z6 évek migraciés szdmadatai
az Osszevetéshez kevésbé jol hasznalhatéak. A szamadatoktdl eltekintve
a szarmazasi helyek — kontinensek és orszdgok — tekintetében azonban
lithaté, hogy a legjelentSsebb az Azsidbdl érkezSk szama: Kinabél és
Vietnambdl 24-28% kozott mozog a bevandorldk szama, mig az Afri-
kabdl érkezbk szazalékos aranya 3—3,9% kozotti, az amerikai kontinens
esetében pedig 3-3,5% az aranyszdm (Magyarorszag, 2015 — 2016:20;
Magyarorszag 2018, 2019:123). A hazankba érkezdk tdlnyomé tobbsé-
ge, kétharmad része (2015-6s adat) illet6leg 64%-a (2018-as adat) Eu-
répabdl, jelentds résziitk a szomszédos orszdgokbdl: Roménidbdl (12%),
Ukrajndbdl (12%), Szlovakiabdl (5,4%), illetve Németorszagbdl (9,3%)
érkezett (2018-as adat, 2015-ben nem szerepeltek szdzalékos adatok a
statisztikdban). Az elmult néhdny év statisztikai adataibdl lathatd, hogy
a hazdnkba érkezdék egy harmada olyan térségbdl szarmazik, ahol mas
irasrendszert hasznalnak. Tovabbi egy harmadrdl feltételezhetjiik, hogy
nem beszélnek magyarul az érkezésiik pillanatdban. A felsorolt statiszti-
kai adatokban szerepelnek azok a gyermekek és a tanuldk is, akik iskola-
kotelesen érkeznek Magyarorszagra. A nem magyar allampolgar kiskora
abban az esetben valik 6vodai ellatdsra jogosulttd, illetve tankotelessé
Magyarorszagon, ha harmadik orszagbeli allampolgarként a térvényi
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szabalyozasoknak megfelel§en tartézkodik Magyarorszagon, és hirom
hénapot meghaladé idStartamra rendelkezik engedéllyel; vagy az Euré-
pai Unié polgdrainak szabad mozgashoz és tartézkodashoz valé jogat
gyakorolja. A fentebbi kategéridkba esé kisgyermekek 6vodai ellatasra
harmadik életéviik betoltésétdl jogosultak. Tankotelezetté a gyermek
abban az évben valik, amelynek augusztus 31. napjdig a hatodik életévét
betolti, illetve legkésébb az azt kovetd évben az illetékes szakértéi bi-
zottsag javaslatara. A gyermek beiskolazasakor a felvételkor igazolni kell
a feltételeknek valé megfelelést, a korabban megkezdett tanulmdanyokat,
ezutdn dont a felvételrdl az iskola igazgatdja (v6. Nemzeti Koznevelési
Torvény 92. § (1-10)).

A tanuldk szdmadatainak koznevelési intézmények szerinti bemuta-
tasabdl alabb lathatd, hogy a kiilfoldi gyermekek koziil Iényegesen keve-
sebb gyerek jar 6voddba, mint ahdnyan kés6bb iskoldba (1. tablazat). Ez
kovetkezhet abbdl, hogy iskoldskord gyermek tobb érkezett Magyaror-
szagra, mint 6vodds, vagy abbdl, hogy 6vodai nevelésbe kisebb ardnyban
kertilnek a kiilfoldi gyermekek, mint altaldnos iskoldba. A kozépfoku
oktatdsi intézményekre vonatkozé adatokbdl az a kévetkeztetés vonhaté
le, hogy az éltaldnos iskola befejezése utin nem tanulnak tovabb a har-
madik orszagbeli didkok. Ennek az lehet az oka, hogy nagy valdsziniiség-
gel munkdba dllnak a sajat csaladjuk vagy a rokoni, ismeretségi koriikbe
tartozé vallalkozasokban, mésrészt az iskolakotelezettségi korhatdron
belil nem fejezik be a kozoktatdsi intézmények latogatdsat, ezért mar
nem tanulnak tovabb.

2019/20 Osszes tanulé Kulfoldi tanulék | Szazalékos arany
szdma szdma (%)
Ovoda 330539 2 825 0,0085
Altalénos iskola 720 329 6 387 0,0088
Gimnéazium 188 970
3101 0,0091
Szakgimnézium 149 090
Szakkozépiskola 65771
247 -
Szakiskola
Készségfejleszt8 7004 15 -
iskola
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1. tdbldzat: Magyar és kiilfoldi dllampolgdrsdgii ovoddsok és tanuldk szdma a
kozoktatdsban (forrds Statisztikai tdjékoztatd. Oktatdsi Evkonyv 2019/2020)

A Magyarorszagon é16 kulfoldi gyermekek 6vodalatogatési és iskoldz-
tatdsi szokdsait tekintve alapvet&en két nagy csoport lathaté: a nyugati
vilagbdl érkezdk és az Gn. harmadik orszagbeliek. Ez utébbi csoportba
tartoznak a Tavol-Keletrél, a Kozel-Keletrdl, Afrikdbdl és Latin-Ameri-
kabdl érkezdk.

A nyugati orszdgokbdl szdrmazé gyermekek két csoportra oszthatok.
Az egyik csoportban — a csalddjuk tarsadalmi statuszdbdl fakadéan —
altalaban nemzetkozi iskolahalézatokban tanulnak, mint az American
International School, a British International School, a Deutsche Schule
Budapest, a Lycée Francais, a SEK Budapest Altalanos Iskola és Gimna-
zium, az Osztrak—Magyar Eurépaiskola Budapest, a Budapesti Japan Is-
kola, a Britannica International School és a Greater Grace International
School of Budapest. Ezekben az intézményekben a tantervet altaldban az
anyaorszagban haszndlt (valamelyik) kozpontilag szabalyozott tanterv
alapjan alakitja ki az iskolahdlézat vagy a tagiskola a helyi igényeknek
megfelel6 mdédositdsokkal kiegészitve. Az iskoldkban folyé pedagédgiai
munka kozéppontjdban egy altalanos, nemzetkozi vonatkozdsban uni-
verzdlis tudds dtaddsa 4ll a kozéppontban, annak érdekében, ha a csa-
1ad més orszégba koltozik, a tanuldk képesek legyenek az iskolavaltas-
ra. Mindettdl fiiggetleniil mindegyik iskola magan viseli az anyaorszag
oktatdsi és nevelési szemléletének sajatossagait a tantargyi tartalom és
készségek fejlesztése teriiletén egyarant. Az értékkozvetités tekintetében
is megfigyelhet6 a kulturalis sajatossagok megjelenése, mint ahogy az is,
milyen torekvések jelennek meg a nyelvhaszndlati elvirdsok terén. Az
oktatds nyelve hatdrozza meg, hogy az iskola k6z6sségi tereiben, esemé-
nyein és a tanitds soran milyen nyelvet proponélnak az intézményben.
Azokban az iskoldkban, ahol multinaciondlis a tanul6k6zosség, ott a
nyelvhaszndlati elvards arra torekszik, hogy az oktatds nyelve legyen a
kozos nyelv. A tobb oktatasi nyelvvel parhuzamosan dolgozé iskoldkban
altaldban az anyaorszag nyelvén folyik a mindennapi iskolai kommuni-
kécid, de a tanuldk a sziinetekben azon a nyelven beszélnek, amelyik az
adott kommunikdcids helyzetben a leghatékonyabb.

A fentebbi felsoroldsban szerepl6 oktatasi intézményekben valé tanu-
las, ha kiilonb6z6 mértékben is, de jelentds anyagi terhet ré a sziil6kre.
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Ebbél adédban kevésbé tehetbs csaladok részére ezek az iskolak korlato-
zottabb mértékben elérhetdek, igy gyermekeik tobbnyire a kozoktatasban
kezdik meg tanulmdanyaikat. A helyzetiik hasonlé a harmadik orszdgbeli
bevandorlékhoz, azzal a kiillonbséggel, hogy kevésbé stigmatizalt hely-
zetbdl indulnak a beiskoldzdsuk pillanatdban. Mivel a harmadik vilag
orszagaindl magasabb presztizs(i dllambdl érkeznek, a megitélésiik tobb-
nyire pozitivabb, és elfogadébban viselkedik veliik szemben a befogadé
koz06sség (Schmidt 2018a).

A harmadik orszagbeli bevandorléknak, koziiliik pedig f6ként azok-
nak, akik kevésbé t8keerdsek és a tarsadalmi stituszukbdl adédbéan
kevésbé konszolidalt életet tudnak biztositani a gyermekeik szdmara,
marad a magyar kozoktatds. Az integraciés mintdzatok sajatos jegyeket
mutatnak, f6ként azért, mert a befogadd intézmények kozott jelentds
kiilonbségek vannak a targyi, a személyi és tdmogatdi 1égkor vonatko-
z4séban (vo. Schmidt 2019a).

A koznevelési és a nemzetkozi iskolak tanuldi a legkiilonb6z6bb nyel-
veket beszélhetik. Az iskolak az oktatdsi nyelv(ek) mellett idegen nyelv-
ként tanitanak egy-két nyelvet, az esetek nagy tobbségében az angolt, a
németet, a franciat vagy a spanyolt, és esetleg a magyart. (Ez utébbirél a
kovetkez§ fejezetben részletesen esik sz6.) Ezek mellett a nyelvek mellett
tovabbi idegen nyelvek tanitdsdra nincs méd, igy a kiillonbo6z6 beszéls-
csoportok sajét ,iskolat” miikodtetnek, ilyen az arab (szir), a holland, az
izraeli, a kinai, a lengyel, a norvég, az orosz, a vietnami. (A felsorolds
a teljesség igénye nélkill késziilt, egy 2008-2012 kozott zajlé kutatds
soran, amelynek alapgondolata Szépe Gyorgy professzortdl szairmazott,
az adatfelvételt Schmidt Ildiké végezte, publikdciéra nem keriilt sor.) A
szervezés bizonyos esetekben az anyaorszag segitségével torténik, bizo-
nyos esetekben pedig a Budapesten él6 kozosség a fenntartd. Ezeket az
iskoldkat nevezi a szakterminoldégia hétvégi iskolaknak (complementary
education, Sunday school). A gyermekek itt hetente egyszer-kétszer ta-
lalkoznak hét kézben vagy szombaton. A tananyag fékuszaban egyrészt
a nyelvi fejlesztés all, masrészt pedig igyekeznek kovetni az anyaorszag
tananyagat. Méd van év végi vizsgakra, amelyek igazoljik, hogy a didk
teljesitette az elSirt tananyagot. Igy a hazajaba torténd visszatéréskor
rogton a megfeleld évfolyamon folytathatja a tanulmdnyait, és nem kell
osztdlyozé vizsgat tennie, vagy alacsonyabb osztilyba visszalépnie.
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Az integracié egyik sarkalatos kérdése a befogadd orszag nyelvének
elsajatitasa, ami Magyarorszdgon hatvanyozottan jelentkezik, mivel a
lakossdg tulnyomé tobbsége egynyelv(i, nem jellemz6 a magas szint(
idegennyelv-tudas. A mindennapokban a kommunikdcié magyarul zaj-
lik, igy a hivatali tigyintézésben, az egészségiigyben, a legkiilonb6z6bb
szolgéltatasok igénybevétele sordn, amely aldl egyediil a vendéglatas ké-
pez kivételt, sziikséges a magyar nyelv ismerete. Az oktatdsi és nevelési
intézmények jelent6s tobbségében a magyar az oktatdsi nyelv, és még a
kéttanitasi nyelv( iskoldkban is tobbnyire a magyar a dominans nyelv.
Kivételt képeznek ez aldl a nemzetkozi iskolak, ahol a domindns oktatasi
nyelv jellemz&en nem a magyar. Az oktatasi nyelv dominancidjabdl ko-
vetkezik, hogy a kdzoktatdsban és a nemzetkozi iskoldkban eltér hang-
sulyt kap a magyar mint idegen nyelv oktatdsa.

A kozoktatdsban elemi sziikséglete az odaérkezd gyermeknek, hogy
minél hatékonyabban és gyorsabban elsajatitsa a magyar nyelvet. A segit-
ség mértéke, mint azt mar kordbban emlitettiik, nagy eltéréseket mutat,
viszont még a legnagyobb tdmogatdst nyjto iskoldkban is roppant er6-
feszitést igényel a tanuldk részérdl a nyelvi integracié. Nem kifejezetten
a mindennapi nyelvtudas elsajatitasa jelent kihivast, hanem inkéabb a
szaktargyi érdkhoz kapcsol6dé székészlet és nyelvi formak megtanuldsa
okoz nehézséget. Mikozben a tarsadalmi beilleszkedés alapfeltétele a
magyar nyelv ismerete, az elsé nyelvi kompetencia tovabbi alakuldsa
meghatdrozé az absztrakt gondolkodas fejlédésében. Kiillonosen addig,
amig a mdsodik nyelvi kompetencia nem éri el a szaktargyi 6rakon hasz-
nalt nyelv megértéséhez sziikséges nyelvi szintet. Ha a gyermek az éltala
hasznalt mindkét nyelven — els6- és mésodik nyelv — képes a nyelvhez
kapcsoléd6 kommunikativ funkcidkat kielégiteni, akkor valészintsithe-
t6 a kétnyelviség kialakulasa és a tarsadalmi beilleszkedés sikeressége
is. Az iskolaba érkezdé gyermekeknél az elsé nyelvi kompetencidjukrdl
a pedagégusok nem sokat tudnak, nehezen lehet informaciét szerezni
errSl. De mint azt lattuk, a sikeres nyelvelsajititashoz és integriciéhoz
sziiksége van a tanuldnak az els6 nyelven megszerzett kompetencidinak
a mozgodsitasara. A didkok el6zetes tudasanak feltérképezésekor lénye-
gesek a kovetkezo kérdések: a szarmazasi orszag oktatasi rendszere kom-
patibilis-e a magyarorszagival, a didk az els6 nyelvén a literacié terén
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milyen fejlettségi szinten 4ll, médjaban éllt-e egyaltaldn iskoldba jarni,
valamint a sziil6k iskolazottsagabdl fakaddan a csaladi hattér mennyire
tudja tdmogatni a gyermeket az integracio terén. Ezekre valaszt keresve
és a komplex nyelvi szintfelmérés tipoldgidjat alkalmazva a pedagégus
segitséget kaphat a gyermek els6 nyelvi kompetenciabazisardl, és kon-
nyebben ddnthet a fejlesztési irdnyrdl. Az integracié Gtjan a gyerme-
keknek els6sorban arra van sziikségiik, hogy képesek legyenek a mar
meglévd sajat képességeiket és készségeiket olyan médon haszndlni,
amely hozzaférést biztosit az iskolai élethez: a tarsas kozeghez és a tudas
megszerzéséhez. Ez gyakorlatilag azt jelenti, hogy a gyermekek képesek
legyenek egyrészt a sajat képességeik és készségeik minél jobb kiaknaza-
sara a nyelvtudds és a szaktargyak elsajatitisa sordn, valamint a szocidlis
kapcsolataik kiépitésekor; mdasrészt az oktatdsi intézmény képes legyen
— sok mads funkcidja mellett — ugy funkciondlni, mint egy kompetens
befogado kozosség, amely az elfogadd és tdmogatd képességét tudatosan
épiti be az iskolai beilleszkedés facilitdldsaba (Bak 2012, Schmidt 2018a).

Az oktatdsi intézmények tdmogatasi rendszerét a Nemzeti Alaptan-
terv (NAT) hivatott biztositani, amely a jelenlegi hatdlyos szabdlyozds
szerint még kitér egy ponton a magyar mint idegen nyelv és a migrans
tanuldkkal kapcsolatos tanitasi gyakorlat szabalyozasara. Célként meg-
fogalmazza, hogy a migrans és az idegen anyanyelvd didkok a magyar
kozoktatds rendszerébe val6 belépését és a sikeres teljesitést segitse. Ezen
tal a magyar mint idegen nyelv oktatdsa az él6 idegen nyelv miveltségi
teriilet része, viszont ,rugalmasan alkalmazkodik a didkok sajatos hely-
zetéhez, nyelvtuddsihoz.”, majd kitér a kulturdlis beilleszkedés fontos-
sdgara mind egyéni, mind pedig tdrsadalmi szinten (NAT 2012:10680).
A NAT emlitett részében a magyar mint idegen nyelv tantargyi tartal-
manak szabdlyozasat a kerettantervek hatdskorébe utalja. Az Oktatds-
kutat6 és Fejleszt§ Intézet (OFI) honlapjan kozzétett kerettantervekben
azonban nem szerepel a magyar mint idegen nyelv tantargyra vonatkozé
szabalyozas, még a tantirgy nevének az emlitése szintjén sem (v6: OFI
honlap). Az 4ltaldnos iskola 1-4. és 5-8. évfolyam kerettanterveinek
idegen nyelvi részét vizsgalva nem taldlhaté utalds a magyarra mint ide-
gen nyelvre. Az oktatast szabalyozé dokumentumok vizsgalata soran
lathatjuk, hogy az iskoldk az elvi tdimogatdson til nem kapnak segit-
séget a magyar mint idegen nyelv tanitdsa terén. Az intézményveze-
téknek és a pedagégusoknak onerébél kell kialakitaniuk a megfeleld
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nyelvi integraciés feltételeket. Ebben a munkaban segitséget jelentenek
a magyarorszagi egyetemeken miikodo tanarképzési helyszinek mint a
Kéroli Gaspar Reformatus Egyetemen, az E6tvés Lorand Tudomény-
egyetemen és a Szegedi Tudoményegyetemen. A tandrképzésben helyet
kapnak a magyar mint idegen nyelv tanitdsahoz kapcsolédé nyelvészeti
diszciplindk és médszertani kurzusok. Az elméleti képzésen tdl tanitasi
gyakorlaton vesznek részt a hallgaték, ahol tapasztalatra tehetnek szert
a tanitasban is. A képzésekrdl kikeriil6 kollégak az iskolakban tudjak
hasznositani tudasukat az odajaré tanulék magyar mint idegennyelv-
tanitdsa sordn. Az egyetemi oktatéhelyeken kiviil jelentds szerepet vél-
lalnak a nyelvkonyvkiaddsi miihelyek a tananyagkészités tekintetében.
Errdl részletesen a 4. fejezetben irunk.

Magyarorszagon nagy multra tekint vissza az évoda intézménye, az
els6 6vodat 1828-ban alapitotta Brunszvik Teréz (Hornydk 2003:7). A
jelenlegi 6vodai rendszer alapjat az 1971-ben bevezetett Az dvodai nevelés
programja cim dokumentum adja, amely a kordbbi — a II. vilighdboru
utdni — programoktdl eltéréen a gyermekkozpontd szemléletet hangsi-
lyozta. A mostani formdjdban miikodd intézményes rendet a program
1989-ben tovabbfejlesztett valtozata szabdlyozza (Molndr — Palfi — Sze-
repi — Vargédné Nagy 2015).

A nemzetkozi iskoldkban a magyar nyelv a statuszabdl kovetkezGen
kiillonbo6z6 keretek kozott oktatott tantirgy. Az egy tanitdsi nyelvd is-
koldkban altalanossagban jellemzd, hogy kotelezd tantargyként jelenik
meg a kulturdlis orientdcié a nem magyar els6é nyelvili didkok szama-
ra. Emellett valaszthat6 az iskolak szakkori kindlatdban a magyar mint
idegen nyelv kurzus, amelynek keretében a gyermekek parhuzamosan
ismerkednek meg a befogadé orszag nyelvével és kultardjaval. A két okta-
tasi nyelvet hasznalé iskoldkban altalaban kotelez$ a magyar nyelv mint
tantargy valamennyi gyermek részére. A nem magyar elsé nyelvl gyer-
mekek idegen nyelvként, a kétnyelviiek masodnyelvként vagy elsé nyelv-
ként tanuljdk a magyar nyelvet. Ezekben az intézményekben az oktatds
jellemzGen két kiilonb6z6, azonban egymasba kapcsolédé rendszerben
valésul meg. A magyarul nem tudé gyermekek kezd§ szintrdl tanuljak
a nyelvet. Evekre lebontott tanmenet tartalmazza a témadkat, a nyelvi
funkcidkat, nyelvi formdkat és a készségfejlesztés szakaszait, amely ele-
mek altaldban egy tananyaghoz igazodnak. A tanmenet szabdlyozza,
hogy a didkoknak milyen szintet kell elérniiik a kimeneti osztalyig, amely

¢ 33 o



3. A NYELVTANITAS CELCSOPORTJAI ES HELYSZINEI

iskolanként véltozhat, de dltaldnossagban 8—10. osztalyra befejez8dik
a magyarnyelv-tanulds. A tanulék heti két-négy 6raban vesznek részt
magyar mint idegen nyelv oktatasban.

A nemzetkozi iskoldk sajatossdga, hogy osztdlyaikba gyakorlatilag
minden iskolaévben érkeznek Gj didkok, akiknek be kell kapcsolédniuk
a mar mlkods rendszerbe. Az intézmények beiskoldzasi gyakorlata a
felvételi eljaras tekintetében két tipusba sorolhaté. A multinacionalis
iskoldkban, ahol a tanitdsi nyelv dltaldban az angol, a gyermekek felvéte-
lekor nem elvaras az angol nyelv ismerete, igy a beiratkozas utdn felmé-
rik, hogy a tanul6k mennyire beszélik a nyelvet, és ennek fliggvényében
bekeriilnek az angol felkészit6 csoportok valamelyikébe. Ez a médszer az
angolszasz nyelvteriileteken elterjedt rendszert koveti. A tananyagok jol
felépitettek, megfelelen képzett tanarok segitik a tanuldsi folyamatot. A
masik tipusd beiskoldzasi rendszerben a gyermekeknek mar ismerniiik
kell az oktatdsi nyelvet, és a felvételi eljaras keretében az iskola megbi-
zonyosodik arrél, hogy a didkok be tudnak-e kapcsolédni az oktatdsba.

A beiskoldzast kovetben elkezd6dnek az iskolai hétkéznapok. Minden
gyermek és didk nehezen viseli az iskolavaltast, f6leg ha ez egyiitt jar a
lakékornyezet valtozasaval is. Ilyen esetekben vagy tulzott érzelmi reak-
ciot produkdlnak, amelyek tobbnyire negativ energiakat mozgésitanak,
erGteljes elutasitdssal; vagy passzivitdsba vonulnak a nehezen feldolgoz-
haté valtozdsok ellen valé védekezés érdekében. Mindkét stratégidnak
megvannak a maga sajatossagai, amelyeket lényeges felismerni és azo-
nositani a gyermekek viselkedésében. Az iskoldnak elsédleges feladat jut
a beilleszkedés megkonnyitésében, amelyet a kirivéan nehéz esetekben
a sziil6kkel egyeztetve kell kezelni. A magyar mint idegen nyelv és a
kulturalis ismeretek 6rakon ezek a jelenségek fokozottan jelentkeznek,
mivel a nem magyar anyanyelv{ gyerekek itt szembesiilnek élesen a meg-
véaltozott nyelvi kornyezettel, tehat itt juttatjak érvényre leger6sebben
az elutasité magatartdsukat. Tekintettel arra, hogy az iskolakba minden
évfolyamra érkezhetnek 4j didkok, gyakorlatilag minden évkezdés ter-
helt ebbdl a szempontbdl. Az idegen nyelvi tanmenetek és tananyagok
jol tiikrozik ezt, mivel tartalmazzak az ismerkedés nyelvi funkciéjanak
gyakorldsat, amelyen keresztiil az adaptdlodds készségének az el6hivasa
torténik. A tandrak és a tananyag szerkezete épit a mar a csoportba jaréd
tanulék egyiittmiikodésére, ezzel erdsitve a csoporthoz tartozés érzé-
sét, és csokkenti az Gj tanul6knal az idegen helyzetben automatikusan
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kialakulé izolaciét. A tanmenet kialakitdsdval és a megfelels tandri ira-
nyitas mellett a didkok elfogadé magatartasa beépiil személyiségiikbe,
amihez egész életiikben vissza tudnak nyulni, segitséget kapva a vildgot
mind erdsebben jellemzd multikulturalitasban valé eligazodashoz. Az
interkulturalis kompetencia fejlesztése, a magyar kultira megismerése
és az orszagismereti tudds a magyar mint idegen nyelv tantargy kézponti
eleme, mert fontos, hogy a tanuldk életterét ad6 orszagra vonatkozéan
minél mélyebb tudasra tehessenek szert. Célszer(i ennek tervezése, mivel
az iskoldn kiviil altaldban spontdn, véletlenszer( taldlkozasként keriil a
magyar nyelv és kulttra a didkok életébe (Ndador 2003).
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Hol tanulnak magyar mint idegen nyelvet gyermekek?

Mi jellemzi ezeket a csoportokat?

A kozoktatasban milyen kihivdsokkal kell szembenéznie egy magyar
mint idegen nyelv tandrnak?
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A kotetben tobb helyen elhangzott, hogy a sikeres magyar mint idegen
nyelv tanitdshoz sziikséges a befogadé intézményi 1égkor, jol képzett ta-
narok, mddszertani alapok és olyan eszkoztar, amely lehetSleg elérhetd
és kozérthetd formdban, ready-made ajanldsokat tartalmaz. Mindemel-
lett nélkiilozhetetlen a megfelelS tananyag vagy tankonyv. Ebben a fe-
jezetben a tankonyveket vizsgaljuk meg, melyik, mennyire és miként
hasznalhaté gyermekek és iskolai tanulék kérében. Miel6tt a tananyagok
tipusait és a konkrét példakat felsorakoztatnank, elére kell bocsdtanunk,
hogy ajelenleg forgalomban 1év4 tananyagok jelentds része felnétt nyelv-
tanuléknak késziilt, akik kozott nagy szamban vannak egyetemistak.
A jelenlegi tankonyvpiac attekintését egy révid tankonyvelemzési be-
vezet és legljabbkori tankonyvtorténet el6zi meg, amelyek egymasba
fonddasabdl kirajzolédik a tankonyvvalasztds szempontrendszere is. A
tankonyveket tobbféle szempontbdl tudjuk osztdlyozni, amelynek alap-
ja lehet a célcsoport nyelvtuddsa, a tanulas helyszine és formaja, vala-
mint a nyelvtanulds célja. A nyelvtuddas tekintetében a K6z6s Eurdpai
Referenciakeret (KER) szintrendszerét alapul véve Al, A2, B1, B2, C1
szintezésl konyvek érhetéek el. A KER szintek skaladeskriptorai alap-
jan egymasra épiil6 nyelvi szintek rajzolédnak ki, amelyek univerzalisak
abbdl a szempontbdl, hogy a kommunikécid irdnyabdl kozelitenek, és
nem a megtanulandé nyelvi tartalmak fel6l (M. Pintér—Wéber 2019).
Igy nem nyelvspecifikusak, hanem nyelvhasznalat-specifikusak. A KER
létrehozéi a nyelvoktatds és a tankonyviras szakértbinek a kezébe adtak
az egyes nyelveken a nyelvi tartalmak szintekre rendezését. A kiilonb6z6
tankonyek kozott a tananyag sorrendiségét tekintve vannak eltérések,
de tobbnyire elérik a KER szintrendszere altal meghatdrozott kimene-
ti kompetencidkat. Az Gjonnan megjelent kotetek egységes szintmeg-
jelolést hasznédlnak. A szintek kozotti eligazoddsban nehézséget taldn
az okozhat, hogy a régebben megjelent kiadvanyok nem a KER szerint
adnak szintmegjelolést, igy a tandrnak maganak kell eldontenie, hogy
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milyen szint didk oktatdsdban alkalmas. A kordbbi megnevezések,
mint kezdd, kezd6—haladé, kozéphaladé vagy haladd, az angol nyelven
hasznalt terminolégia magyarra forditasai. A konyvekben talalhaté
nyelvi tartalom esetleges volt, a szerz6kon mulott, mely lexikai elemet
és nyelvi format melyik szintre soroltak. Meghatdrozé volt a szintmeg-
jelolésben az is, hogy a tankonyvszerz6 melyik oktatdsi intézményben
dolgozott, milyen keretrendszerben tanultak a didkok. Igy a jellemz8en
egyetemistdknak, intenziv nyelvtanuldshoz készitett tananyagok nyilvan
nehezebben emészthetdek a kevésbé elszant magyarnyelv-tanulék sza-
mara. Az ezt kovetd tananyag-generacié a kommunikdciéra nyitottabb
képet mutat, el6térbe keriiltek a dialégusok, a székészlet figyelmesebb
valogatdsa, de még mindig roppant ,slird” volt a tananyag. A nyelvi
készségek fejlédésének iitemét nem kovette, a tandroknak ,lassitékat”
kellett beépiteniiik ahhoz, hogy fogyaszthaté legyen a heti egy-két al-
kalmas oktatdsi keretben. A nyelvtanulds célja és az oktatds intenzitdsa
kozott szoros Gsszefliggés figyelhet6 meg. Az intenziv format vélasztok,
ha csak rovid tdvon is, de azt remélik, hogy jelent&sebb valtozds ll be a
nyelvtuddsukban, mint azok, akik nyugodtabb tempdban haladnédnak,
és a hosszu tava céljaik kozott szerepel egy bizonyos nyelvtuddsszint
elérése. A régebbi kiadasu és az Gjabb megjelenésii tankonyvek kozott a
nyelvtanuldsi cél és az intenzitds Osszefiiggésének tekintetében jelentds
kiillonbség van. Mint azt lattuk, a kordbban megjelent tankonyvek kifeje-
zetten intenziv tanfolyami keretre irédtak, és a kisebb heti draszdmmal
haladényelvtanfolyamokon gyakorlatilag lehetetlen volt az alkalmaza-
suk, mert sok volt a gyakorlé feladat, eltérben dlltak a nyelvi tartalmak.
gy amikor kevésbé intenziv keretben hasznéltak, akkor a tanulé vagy
végrehajtotta valamennyi gyakorlé feladatot, és lassan haladt, vagy ki-
hagytak az éran feladatokat, viszont a nyelvi formak és a lexika siirtisége
miatt gyakorlds nélkiil nem épiiltek be a tanult elemek. Magyarorszdgon
a 90-es években alapvetd szemléletvaltds tortént a magyar mint idegen
nyelv tanitdsdban, mert ebben az idészakban egyre tobb kiilfoldi érkezett
a munkajabél fakaddan, akik egytttal magyarul is akartak tanulni. Ok
elsésorban beszélni akartak, hogy a hétkoznapi életviteliikh6z kapcso-
16d6 ugyeiket konnyebben tudjik intézni. A nyelvtanuldsuk célja egyre
inkabb a beszélt nyelv iranyaba fordult, ami kivaltotta azt az igényt,
hogy a koriilottiik él6k beszédét megértsék, és a beszélgetésekbe érdemi
médon be tudjanak kapcsolédni. Feltételezziik, hogy a nyelvtanuléknak
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korabban is céljaik kozott lehetett ez a szempont, de a tananyagok
valészinlisithet6leg mas készségek fejlesztésén keresztiil gondoltdk ezt
megvaldsitani. Az 4j igények megjelenésével az oktatds kozéppontjaba
a kommunikéciés kompetencia és a kiépiiléséhez sziikséges készségek
magas szintd fejlesztése keriilt. Sajatos ugyanakkor az a jelenség, hogy
mig kordbban a tankonyvek tananyagszerkezetét meghatdrozta a tanu-
las intenzitdsa, addig az Gjabb kotetek barmilyen tanfolyami intenzitds
mellett haszndlhatéak. Az id6faktoron kiviil a tanulasi folyamat és a
kimeneti nyelvtudas tekintetében nincs kiilonbség. Igy a tankonyvirék
is ebbe az irdnyba fordultak, és kialakult a jelenlegi tankonyvsorozat-va-
laszték. A szerz8k tobbnyire tankonyviré miihelyekbe szervezédnek, de
vannak ,maganyos farkasok”, akik szerz8i kiadas formdjédban publikaljak
munkaikat.

A kozelmultban megjelent tankonyveket alapvetéen két nagy cso-
portra oszthatjuk: a kurzuskonyvekre és a tematikus tankonyvekre. A
kurzuskonyvek egy bizonyos nyelvi szinten 4llé didk tanfolyami vagy
individudlis Gton torténd tanulasat segitik. A kotetek a KER szintmegje-
l16léseinek megfeleléen haladnak, a tananyag sorrendisége és a székincs
gazdagsdga, valamint tempdja tankonyvenként eltérd lehet. A készségfej-
lesztés terén megfigyelhetd, hogy alacsonyabb nyelvi szinteken a beszéd
és a hallds utdni értés domindl. Az olvasaskészség foként parbeszédes
szovegeken keresztiil jelenik meg, az iraskészség fejlesztése pedig néhdny
mondatos szovegek alkotasara koncentral. A nyelvi szint emelkedésével
fokozatosan kap nagyobb teret az olvasas- és az iraskészség, amig a be-
széd és a hallds utdni értés készsége kozponti eleme marad a tananyag-
szerkesztésnek. A tematikus tankonyvek korébe tartoznak a kiilonb6z6
készségek fejlesztésére specializal6dé kiadvanyok, amelyek egyrészt egy
készségre, masrészt valamilyen témdra szakosodnak.

Az életkor vonatkozdsdban a nemzetkozi tankonyvpiacon hirom
korosztaly igényeinek megfeleld kinalat ldthatd: a gyermekek, a fiatalok
(tinédzserek) és a felnSttek. Ezek a kiadvanyok a nyelvi formdk és a szé-
készlet tekintetében az életkori sajatossagoknak megfelelGen szerkesztet-
tek. Olyan témadkon keresztiil tanuljdk a didkok a nyelvet, amelyek kozel
dllnak a mindennapi életiikhoz.

A tankonyvosztilyozdsban tovabbi szempont, hogy az adott tan-
anyagot egynyelvi vagy kétnyelvli tanulé fogja-e a kezébe, vagyis ma-
gyar mint idegen nyelvként vagy egy kétnyelvii ember magyar nyelvi
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kompetencidjanak fejlesztésére szolgidl. Amig a magyar mint idegen
nyelv tanulds soran miikodik a KER szintrendszer dltal meghatédrozott
keret, addig kétnyelvli kompetencia mentén kevésbé megbizhaté.

A kozoktatdsban tanulé gyermekek, akiknek az oktatdsi intézmény
biztosit magyar mint idegen nyelv érat, a magyar mint idegen nyelv
tanitdsdnak piacdn megjelent tankonyvekbdl tanulnak. Ez kiegésziil a
pedagégus kreativ munkdjaval 6sszevalogatott és legyartott tananyagok-
kal, valamint a szaktdrgyakhoz kapcsol6dé segédkonyvek egy részének
alkalmazaséaval.

A nemzetkozi iskoldk kordbban nagy eréket mozgésitottak a magyar
mint idegen nyelvi tananyagok kialakitdsa terén, igy sajat tanmenetet,
ahhoz kapcsol6dé tananyagokat és oktatdsi segédanyagokat készittet-
tek. Ezekre a munkékra az iskoldknak egyediil, sajat forrasbdl kellett
véllalkoznia, mivel nem létezett (most sem létezik) tanmenet, még csak
javaslat sem, amely segitségével a Magyarorszagra érkez6 és nemzetkozi
iskolakban tanulé iskolakateles kiilfoldiek magyar mint idegen nyelv ok-
tatdsa megoldhatd lenne. Az intézmények 6ner6b6l prébéltak 1étrehozni
tanmeneteket és tananyagokat, ami sokszor meghaladta hozzaértésiiket,
1évén kiilonbség a tandr és a tankonyviré kozott. Jelenleg a tananyag ki-
véalasztasa soran felhaszndljak a mar meglévé, magyar mint idegen nyelv
oktatdsra megjelent konyveket. Erre f6ként a magasabb évfolyamokon
van lehetdség, mivel ezeket a kiadvanyokat felnSttek részére irtdk, ne-
hezen alkalmazhatéak kisebb gyerekek esetében.

4.2. TANANYAGOK GYERMEKEKNEK

Egy 2017-2019 kozo6tt magyar mint idegen nyelv tanarok bevondsaval
késziilt felmérés eredményei alapjan lathatéva valt, hogy melyik tan-
konyveket hasznaljak a pedagdgusok (Schmidt 2019b). Ezek kertilnek
els6sorban bemutatésra, valamint azok, amelyeket specidlisan iskolds-
kort gyermekek részére készitettek. Eltekintiink azon tananyagok be-
mutatdsatol, amelyek nem tartoznak bele ebbe a két korbe.

A legelterjedtebb két tankonyvsorozat a MagyarOK és a Lépésenként
magyarul. A MagyarOk sorozat Szita Szilvia és Pelcz Katalin szerzé-
paros munkaja, a Pécsi Tudomanyegyetem AOK Nemzetkozi Oktatasi
Kozpontjdban mlikods tankonyvmiihelyben késziil. A Lépésenként ma-
gyarul sorozat szerz8je Durst Péter, aki Szegeden szerz8i kiaddsban adja
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ki koteteit. Bar mindkét sorozat felnStteknek késziilt, a pedagégusok els-
szeretettel hasznaljak mar fels6 tagozatos gyermekeknél, akar 10-11 éves
kortdl. A Lépésenként magyarul tankonyvekhez a honlapon fellelheték
kiegészit6 anyagok, amelyek tdmogatjdk a tanari munkét. A tananyaghoz
hanganyag, sz6tari applikacié és nyelvtani 6sszefoglalék kapcsolédnak.

A kozoktatdsban a MagyarOk els6, A1+ és masodik, A2+ kotetét hasz-
naljak; a bevett gyakorlat szerint a tankonyvekben szerepld témak koziil
a pedagoégusok kihagyjak azokat, amelyeket Ggy itélnek meg, hogy az
életkor miatt kevésbé motivald a gyermekeknek. A kotetek erésségének
tartjdk a technikailag egyszer(en elérhet6, let6lthets és konnyen hasz-
nalhaté hanganyagot. A honlaprdl letolthetd tobbi anyag koziil a Tandri
kézikonyvet és a Munkalapokat emlitették még, amelyek segitik a méd-
szertani fogdsok kivitelezését, és leroviditik a felkésziilési id6t. Ugyanitt
hozzaférhet6k tovabbi segédletek, szdjegyzékek, nyelvtani 6sszefoglalok
idegen nyelven. A MagyarOK tankonyvcsalad mellett megjelentek a Di-
gitdlis anyagok. A LearningApps segitségével specidlisan a kotetekhez
készitett feladatokkal online gyakorolhatnak a didkok. Egy masik gya-
korlé feliilet az Aktiv MagyarOK, ahol a honlapon taldlhaté feladatokkal
mélyithetik el tuddsukat. Ez utébbi honlaphoz a feladatokat Baumann
Timea készitette.

Fels6 tagozaton, és ahol kozépiskolai oktatés is van, magasabb nyelvi
szinteken és kétnyelvil gyermekeknél is bevalt Kiss Gabriella és Molnar
Ilona J6 szérakozdst magyarul! cima kotete, kiillondsen az olvasaskészség
és a székészlet fejlesztésében. Szintén a Pécsi Tudoményegyetem AOK
Nemzetkozi Oktatadsi Kézpontja kiaddsaban jelennek meg a Tematikus
fiizetek, amelyek székincsfejleszt8 feladatgy(ljtemények haladéknak.
Harom kotet jelent meg eddig Baumann Timea Mirdl van sz6?, Walsch
Mester Agnes és Kovécs Renéta Varidciok négy témdra és Varidciok ujabb
négy témdra cimd kotete.

A gyermekeknek késziilt tankonyvek koziil Gréf Annamaria, Szende
Virag, Varga Csilla és Vidéki Erzsébet munkdja a Kiliki a Foldon I-11.
cimi sorozat az egyetlen, amelyet kezd6 szintli magyar nyelvtanulé
alsé tagozatos gyermekek tanitdsdra hasznalnak. A tankonyvvel egyiitt
megvdasarolhaté kiegészité mellékletek és a tanari kézikonyv segiti a pe-
dagégus munkdjat. A tankonyv szerzdi az elsé kotetet 7-11 éveseknek,
a masodik kotetet pedig 10—14 éveseknek ajanljak. Az iskolai gyakorlat-
ban az alsé tagozaton hasznaljak mindkét kotetet, felsé tagozaton a mar
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emlitett két tankonyvet. A tankonyvekhez az eMagyariskola.hu oldalon
elektronikus tananyag is rendelkezésre all.

A Jezsuita Menekiiltszolgalat kiaddsaban jelent meg Lukdcs—Somos
Julia, Ottucsdk Melinda A. és Székely Orsolya Zahra és Zia az Eperfa
Iskoldban kezd§ szintli tankonyv, amely a gyermekek beiskolazasat ko-
vetd elsé iddszakban nyujt hatékony segitséget. A tananyagot segiti egy
e-learning feliilet, ahol online feladatokkal lehet gyakorolni. A szerzék
madsik munkdja a Mi a téma? Olvassunk egyiitt Zahrdval és Zidval! cim{
kotet magyar nyelvtanulast segit6 olvasékonyv, amelyben rovid szove-
geken keresztiil torténik a tematikus székincsbovités. Az olvasékonyvet
a szerz6k 8 és 14 év kozotti tanuldk szamdra készitették.

Hatéron tdli és kiilfoldon €16 szarmazdsnyelvi magyar gyermekeknek
késziilt a Balassi-fiizetek 6t kotete. A szerz8k a K6z6s Eurépai Referencia-
keret B1 és B2 szintjeire ajanljak a szovegeket 7—14 éves korig. A munkafii-
zetek szerzdinek ajanlasa mellett Magyarorszagon €16 kétnyelvii gyerme-
kek is 6rommel forgatjak, az életkoruk 8 és 12 éves kor kozott mozog. A
pedagégusok beszamoldi alapjan magyar egynyelvii gyermekek is szivesen
foglalkoznak a fiizetekkel. Megjelenési sorrendben az 6t fiizet: Gordos Ka-
talin és Varga Virag Miénk a vdr! és Unnepeljiink egyiitt!, Gordos Katalin
Kalandpra fel!, Maréti Orsolya és Sipos Linda Mesélj nekem! és Bandli Judit,
Gordos Katalin és Maréti Orsolya Jdtssz veliink!

A Balassi-fiizetek koncepcidjanak korai el6zményei a szarmazdasnyelvi
oktatds segitéséhez a 1970-es évektdl megjelent diaszpdra-tankonyvek,
amelyeket a Magyar Nyelv és Kultiira Nemzetkozi Tdrsasdga — Anyanyelvi
Konferencia adott ki. A sorozatban életkorok szerinti bontdsban talalha-
tunk tananyagokat, médszertani ttmutatékat, amelyek a nyugati diasz-
pordban jelentek meg, mint példdul Frittmann Lészloné: Tarka lepke,
Szende Aladar: Magyar szavak vildga, Ginter Karoly: Hogy mondjuk he-
lyesen?, Dovala Mérta: Siini kalandjai, Szende Aladdar: Aranyablak, Ginter
Karoly: Magyar beszélgetések (Nador 2000, Kolczonay—Pomogats 1996).

Felnétteknek és gyermekeknek egyarant jol hasznalhaté készségfej-
leszt6 munkafiizetek Baumann Timea Hangrend, fonetikai munkafiizete
és Schmidt I1diké Betiirend, alfabetizdlé munkafiizete Pécsi Tudomany-
egyetem AOK Nemzetkozi Oktatasi Kozpontja kiadasaban. Mindkét
tananyag tematikus, az els§ a kiejtés és a magyar nyelv fonetikai jellem-
z4it élesiti, a masodik a magyar nyelvd literdcids készségek kialakuldsét
alapozza meg az alfabetizdlds médszertanan keresztiil.
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A kozoktatdsban a szaktargyi oktatdshoz késziilt tananyagcsomag az
Egyiitthaladé program, amely a Miskolci Egyetem Bolcsészettudoma-
nyi Kar Magyar Nyelv- és Irodalomtudomanyi Intézetében megvalésuld
szamos kutatds-fejlesztési projekt eredménye. A tankonyvcsalddot meg-
jelenése idején az altaldnos iskoldkban széles korben haszndltdk. A cél-
csoportba elssorban Magyarorszagon tartézkodd, magyarul kiilonb6z8
nyelvi szinteken tudé 8-14 éves gyermekek tartoznak. A tankonyvsoro-
zathoz e-learning platform kapcsolddik, ahol a tananyag mellett jatékos
gyakorlasra van méd.

A nyomtatott tankonyvek és munkafiizetek mellett szamos elektro-
nikusan elérhetd tananyag segiti a pedagégusok munkdjat. A Sulinova
projektben magyar mint idegen nyelv éravazlatok fejlesztése valésult
meg kezd§ szintt6l. A dokumentumokat egy elektronikus feliiletrdl le-
hetett letolteni, jelenleg nem elérhetd, de sok pedagégusnak megvannak
az anyagok korabbrdl, igy tobb helyiitt is kiegészité anyagként bekeriil
a tanitasi 6rakra.

Kifejezetten gyermekek magyar mint idegen nyelv tanitdsanak tdimo-
gatdsa céljabdl inditotta Vermeki Boglarka és Kasikei Katalin a MIDKid.
org weboldalt. A honlap segitséget nyudjthat azoknak a pedagégusoknak,
akiknek nem magyar anyanyelvli gyermek keriilt a csoportjiba. Kiilon-
b6z6 nyelvi szinteken és kiillonb6zd életkort tanuldknak taldlhatunk
ezen a platformon tananyagokat. A jatékok és a mddszertani otletek
mellett, kiillonb6zé més tartalomtipusok is felkeriilnek a weboldalra:
szokincsfejlesztd és nyelvtani feladatlapok, szovegértési feladatok téma-
koronként csoportositva, projektotletek, valamint leirds a megvaldsita-
suk menetéhez (Vermeki 2019).

To6bb honlapon is elérhet6k tananyagok, amelyek jorészt felnétt nyelv-
tanuléknak késziiltek, mint a magyarora.com, amelyet Szita Szilvia és
Szabé Eszter jegyez. Az oldalon valtozatos témaja és nyelvi szintd fel-
adatok taldlhatéak, szérakoztaté jellegiik mellett hatékonyan fejlesztik
a kiilonbo6z8 nyelvi készségeket.

A MID van? Minden, ami magyar mint idegen nyelv honlap célja a
magyar mint idegen nyelv tanarok kozti kommunikacié elésegitése és
a kiilonb6z6 mddszertani fogdsok és Otletek ajanldsa a tandrdk szine-
sitése érdekében. A feladattipusok elsGsorban felnétteknek késziilnek,
de alkalmazhatéak gyermekek magyar mint idegen nyelv tanitdsdnak
gyakorlatdban is.

o 43 o



4. TANANYAGOK

Az eMagyariskola a Balassi Intézet magyarnyelv-tanulast segit plat-
formja, ahol az eddig megjelent Balassi-fiizetekhez kapcsol6dé tanari
utmutatdkat, éravazlatokat és megoldasokat talalhatnak a pedagégusok.
A honlapon a hétvégi magyariskoldkban zajlé munkat segit6 anyagok is
helyet kapnak, amelyek kifejezetten a magyar szdrmazasnyelvi didakok
tanitdsdhoz kapcsol6dé nyelvtani Gtmutatékat és valtozatos nyelvi jaté-
kokat tartalmaznak (Borsos 2014).

Gyermekeknek késziilt a Projekt USIS — Jatékosan magyarul! cim digi-
talis feliilet is, amely német kozvetitd nyelvvel segiti a gyermekek magyar
mint idegen nyelv tanulasat. Az elektronikus tankonyv és a kiilonféle ja-
tékok, nyelvtani magyardzatok német nyelven érhetdk el. A feladatlapok
mellett az online térben is lehet8ség van a gyakorlasra.
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OSSZEFOGLALO KERDESEK A FEJEZETHEZ

Milyen szempontok alapjan osztalyozhatdk a tankonyvek?

Milyen dllomdsai vannak a legtjabbkori magyar tankonyvkiadas-
nak?

Hasonlitsa 6ssze a gyermekeknek és a felnStteknek irt tankonyveket?
Milyen elektronikusan elérhetd tananyagokat ismer?

Nézzen utdna, milyen tankényvek lattak napvildgot jelen jegyzet
megjelenése 6ta?
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5. OVODASKORU KISGYERMEKEK MAGYAR NYELVI
FEJLESZTESE

Ebben a fejezetben arrdl esik sz, miként jelenik meg az iskolakésziiltség
fogalma magyar és nemzetkozi viszonylatban, milyen definicidk tarsul-
nak hozzd, milyen megoldasokat nytjtanak eléréséhez a kiilonb6z6 ok-
tatasi rendszerek, illetve milyen programokat ajanlanak a szakért6k a
kutatdsokban szerepld programok eredményességének feltardsa alapjan.
Ezutdn a magyar nyelv elsajititdsdnak Gtjan jaré gyermekek specidlis
fejlesztésének vizsgalata kovetkezik, mivel esetiikben a nyelvtudasbeli
hatrany lekiizdése tovabbi feladat. Majd egy olyan modellértékdi magyar
kezdeményezést mutatunk be, melyen keresztiil betekintést nyerhetiink
a magyar nyelv sajatossagait és a magyar iskolakésziiltség kritériumait
figyelembe vevé felkészitési lehet6ségekbe. Eredményként megfogalmaz-
hatd, hogy az 6vodaskord bevandorlé hatterd kisgyermekek esetében a
nyelvi fejlesztési munkéaban jelentds hozadékkal bir a nyelvtanulds és a
nyelvelsajatitds 6sszehangoldsa (Gdsy 2017). A fejezet végén ezt mdd-
szertani fogasok és konkrét tevékenységek bemutatdsaval illusztraljuk.

Az 6vodai nevelés elsGdleges célja, hogy biztositsa a gyermekek szdmara
a megfeleld pszichés, szocidlis, nyelvi és kognitiv fejlddést, amely késébb
felkésziti ket iskolai tanulmdanyaikra. Az els6 osztalyba lépéskor képes-
nek kell lenniiik a literdciéhoz és szdmfogalomhoz kapcsolédé készségek
kimunkaldsara. A szamoldshoz és az anyanyelvi készségek harmonikus
fejlédéséhez sziikség van tovdbba arra, hogy nyelvileg és a szokdsrend-
szer tekintetében megfeleld érettséget mutassanak a gyermekek. Az alta-
lanos nyelvi fejlettség kozponti helyet foglal el az iskolai elémenetelben,
amely a nem magyar elsé nyelvii gyermekek esetében kiegésziil a magyar
nyelvtudéssal. Ennek legf6bb oka az, hogy kevéssé, vagy egyaltalan nem
szamithatunk arra, hogy az otthon, a csalddi hattér biztositani tudja az
6voddskor eldtti életszakaszban kialakulé magyar nyelvi alapokat. Igy
ezt a gyermekeknek intézményesitett keretek kozott kell megszerezniiik,
viszont az életkori sajatossdgok miatt a formalis tanuldsi helyzetek ala-
csony hatasfokkal miikédnek. Ebbdl fakaddan a kisgyermekek esetében
a nyelvtanulas és nyelvelsajatitas 6sszehangolésa jelent8s hozadékkal bir
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a fejlesztési munkdban. A nyelvtanulds jellemz&en el6re tervezetten, a
nyelvre vonatkozd tudas atadasaval torténik, tobbnyire osztdlytermi ko-
zegben. A nyelvelsajatitds viszont klasszikus esetben nem instrualt, ha-
nem a mindennapi élethez kapcsol6dé helyzeteken keresztiil torténik,
autentikus kommunikdcids szitudciokban vald részvétel hatdsara. Idedlis
esetben egy évodaskoru kisgyermek az intézménybe érkezése el6tt mar
képes magyar nyelven kommunikalni a bélcs6dében megszerzett vagy az
otthoni nyelvhasznalat soran kialakult nyelvtudasan keresztiil. Ellenkez6
esetben az 6voddban eltoltendd 3—4 év alatt kell magyar nyelven elérni
az iskolakésziiltség szintjét. Amennyiben a kisgyermek el6szor csak az
6voddban taldlkozik célnyelvi beszélSkkel, az altalanos készségfejlesztés
mellett nagy valdsziniiséggel sziikséges a nyelvi fejlesztés beépitése is az
6vodai fejlesztésbe. A magyar nyelvi fejlesztésben kiilonos jelentéséggel
bir a nyelvtanulds és a nyelvelsajatitas 6sszehangolasa.

5.1. AZ ISKOLAKESZULTSEG ALTALANOS MEGHATAROZASA

Az iskolakésziiltség eléréséhez jelentés mértékben hozzdjarul, hogy a
kisgyermeknek van-e lehetGsége az évodai ellatds igénybevételére. A
nemzetkozi szakirodalomban konszenzus latszik annak megitélésében,
hogy a deprivalt hatterd gyermekek esetében a csaladi hattérbdl fakado
lemaraddast az 6vodai foglalkozédsok jelentds mértékben képesek kom-
penzdlni. A nemzetkozi 6vodai hozzaférés két trendet mutat. Az egyikbe
olyan orszagok tartoznak, ahol az elmdlt hiisz évben alakult ki az alanyi
jogon jaré évodai ellatds rendszere, ilyen példdul Nagy-Britannia és az
Amerikai Egyesiilt Allamok. A masik csoportot pedig az 1960—70-es
évek 6ta — vagy még kordbban — szolgdltatd orszagok alkotjak, mint
példaul Franciaorszig, Magyarorszag, Norvégia és Németorszag.

Az elmult néhany évtizedben bevezetett 6vodai nevelési programok
eredményeinek a vizsgalatai kozil a nagy-britanniai és az egyesiilt alla-
mokbeli kutatési eredményeket mutatom be. Melhuish (2011) a Nagy-Bri-
tannidban 1999-ben bevezetett 6vodai ellatds hatékonysagardl folytatott
kutatdsainak osszefoglaléjaban hangstlyozza, hogy az iskolat megel6z6
programok altaldnossidgban fokozzak a kognitiv teljesitményt, barmilyen
szociookonomikus hattérrel is érkezzen a kisgyermek a programba. Mérhe-
t6é volt, hogy a félnapos ellatdsba hdrom-négy évesen bekapcsol6dé gyerme-
kek 6t és tiz éves kor kozott jobban teljesitettek a kognitiv tesztelés soran.
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Az egész napos és a félnapos ellatdsban résztvevék kozott a fejlédés ite-
mében nem mutatkozott kiilonbség. Ugyanakkor azok, akik hosszabb ideig
vették igénybe az dvodai fejlesztd programokat, a jelentékeny intellektualis
fejlédés mellett az 6néllésag, a koncentracios képesség és a szociabilitds
terén is magasabb szinten alltak. Végiil pedig a tanulmany szempontjabdl a
legfontosabb eredmény, hogy egyértelmiivé valt, hogy a hitranyos helyzet
gyermekek szignifikdnsan kimutathaté elényhoz jutnak, kiilonosképpen
akkor, ha olyan intézményekbe jarnak, ahol kiilonb6z6 tarsadalmi hattert
gyermekek vannak jelen (Melhuish 2011, Melhuish 2014).

Hasonlé eredményeket mutat az Amerikai Egyesiilt Allamokban vég-
zett iskolakésziiltségi vizsgalat, amely reprezentativ jellege miatt kiilono-
sen figyelemre mélt6. Az eredmények szerint a korai kisgyermeknevelés
hosszt tavi hatdsd, és az alapfokd oktatast jelent6sen meghatdrozza
(Gormly-Phillips—Gayer 2008). Szintén az Amerikai Egyesiilt Allamok-
ra vonatkoztatva Mathur és Parameswaran (2012) hangsilyozza, hogy
az iskoldban val6 sikeres helytdlldshoz sziikséges az iskolakésziiltség
elérése. Az 6 értelmezésiikben — amely az Amerikai Egyesiilt Allamok-
ban hasznalatos iskolakésziiltségi definiciét tiikrozi — iskolakésziiltnek
tekinthetd az a kisgyermek, akinek a kognitiv és nyelvi fejlettsége épptigy,
mint viselkedésének szabdlyozasa képessé teszi az osztalytermi beillesz-
kedésre és a hatékony tanuldsi mechanizmusok mikodtetésére (Mathur—
Parameswaran 2012). Mathur és Parameswaran (2012) idézik Currie
(2001) kutatasat, amelyben 6vépedagégusok arrdl szamolnak be, hogy
az iskolakésziiltség elérésében meghatdrozoé jelent8ségli a gyermekek
fizikai egészsége, a jol taplaltsig és a kipihentség. Emellett egyrészt ké-
pesnek kell lenniiik a sziikségleteik, az akaratuk és a gondolataik verbalis
kifejezésére, valamint a tarsas helyzetekben val6 megnyilvanulédsra és az
elmélyiilt figyelemre egyardnt, masrészt az Gj tevékenységek lelkesedést
és kivancsisagot kell, hogy ébresszenek benniik. Currie kutatdsa arra
mutatott rd, hogy a pedagdgusok szerint a betiik ismerete egydltalan
nem kritériuma az iskolakésziiltségnek (Currie 2001).

Franciaorszdg a nagy miultra visszatekinté 6vodai neveléssel rendel-
kez6 orszagok kozé tartozik, ahol valamennyi hdrom és négy év kozot-
ti gyermek elkezd 6voddba jarni. A Franciaorszdgban végzett kutatdsi
eredmények alapjan egyértelminek tlinik, hogy az iskola el8tti prog-
ramok rovid tdvon segitik a gyermekeket a sikeres iskolai részvételben,
hosszt tdvon pedig a munkaer6piacon a magasabb bérhez jutdsban van
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szerepik (Dumas—Lefranc 2010). A hasonlé rendszerben miikodé nor-
vég oktatasi és nevelési intézményekben végzett kutatdsi eredmények is
a franciaorszagi tapasztalatokat tamasztjak ald mind a sikeres iskolai,
mind a munkaerdpiaci részvétel tekintetében (Havnes—Mogstad 2011).

Németorszag kiillonb6z6 tartomdnyait jol szervezett évodai és bol-
cs6dei ellatas jellemzi, ami az elmalt évtizedben dtrendez6édést mutat: a
boles6dék és az 6vodak egy intézménybe szervezddnek, és igy latjak el a
kiilonboz6 életkori csoportokat fejlesztéssel. A német torvényhozdéknak
az a céljuk, hogy valamennyi hdrom és hat év kozotti gyermek szdmara
lehetdség nyiljon az iskolat megel8z6 fejlesztési programban vald rész-
vételre. A programok lényeges torekvése, hogy a gyermekek személyi-
ségfejlédését olyan irdnyba tereljék, hogy autondm és felelGsségteljes fel-
néttek valjanak beldliik, tovabba segitséget nydjtsanak a csaladoknak a
gyermeknevelés terén, végiil pedig, hogy a sziil6k 6ssze tudjak egyeztetni
a gyermekekre irdnyulé gondoskodédst a munkavallaldssal (Baeumer—
Linberg—Rossbach 2013).

5.2. AZ ISKOLAKESZULTSEG DEFINIALASA
KULFOLDI GYERMEKEK ESETEBEN

A fentebb leirt 6vodai nevelési programokra vonatkozé kutatasi ered-
mények elsGsorban az adott orszag allampolgaraira vonatkozé szabd-
lyozadsokra fékuszdaltak. Az emlitett orszagokban ugyanakkor jelentds
szamu kiilfoldi is él, akiknek a kisgyermekeit érinti az évodai nevelésbe
val6 bekapcsolédis.

Az Eurépai Unidban miikodé oktatdsi rendszerek Osszehasonlitasa
alapjan Herzog- Punzenberger (2016) 6sszedllitott egy kritériumrend-
szert, amely lefedi az Eurépai Uniéban az iskoldba valé bekapcsolédas-
hoz sziikséges feltételeket, kiillonos tekintettel a migrans hatterd tanulék
csoportjara. Ebben a tanulmanyban Magyarorszdg is emlitésre keriil,
mint példa azokra az orszdgokra, ahol ugyan a 15 évnél fiatalabb kiilfoldi
gyerekek szdma a teljes népesség 0,5%-a alatt marad, viszont a tarsa-
dalomban jelen vannak olyan nemzetiségi kisebbségek, amelyek nem
hozhatdk kapcsolatba a jelen kori migraciéval (Herzog-Punzenberger
2016). A kritériumrendszer elemei: az évodai rendszerbe torténé belépés
életkora, az intézmény fejleszté munkdjanak mindsége, az intézményben
napi szinten eltoltott id6 hossza, a sziil6k tarsadalmi-gazdasdgi statusza,
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és a szociobkonémiai szempontbdl hatranyos helyzetl csalddok azonos
helyen valé koncentral6dédsa (Herzog-Punzenberger 2016).

Mathur és Parameswaran (2012) az Amerikai Egyesiilt Allamokban
uralkod¢ helyzetre reflektdlva rdmutatnak arra, hogy a bevandorlé hatte-
ri gyermekek esetében jelentés hatranyt jelent a tobbségi tarsadalomba
tartoz6 gyermekekkel szemben, hogy a sziil6k kevesebbet beszélnek gyer-
mekeikkel, igy a beszélt nyelvi kompetencidjuk az elsé nyelviikon alatta
marad az atlagos fejlettségi szintnek, valamint nem jellemzé a k6z6s olva-
sas, amikor a sziil6 felolvas a kisgyermeknek. Mindkét felsorolt jellemz6
szoros kapcsolatban all a literdcids készségek kés6bbi alakuldsaval és nem
csak a gyermekek elsé nyelvén, hanem az oktatdsi nyelv tekintetében is
(Mathur és Parameswaran 2012). Ennek els6dleges oka az, hogy a gyermek
a verbdlis interakcidk hidnya miatt nincs birtokdban a megfelels székész-
letnek, igy nem jut el elégséges szintre a fonoldgiai tudatossag terén, és
nem alakul ki az a rendszerszer szemlélet, hogy a kimondott szavak és
a nyomtatott bet(ik egymadssal megfeleltetési viszonyban dllnak. Ezen tul
a bevandorl6 gyermekek esetében a kognitiv képességek fejlesztése mel-
lett kiilonos hangsulyt kell, hogy kapjon a szocidlis, emociondlis és fizikai
készségek tamogatasa is (Mathur—Parameswaran 2012).

Németorszagban az 6vodakba jaré nem német szarmazdsu gyer-
mekek szdma ardnyaiban alacsonyabb, mint német tdrsaiké (Linberg—
Baeumer—Rossbach 2013). Az iskolakésziiltség kérdése kevésbé hang-
sulyos az iskoldba lépés pillanatdban, sokkal inkabb a nyelvtudas 4ll a
kozéppontban. Ennek értelmében az iskolai beiratkozdst megel6zi — nem
minden tartomdanyban és nem minden iskoldban — egy nyelvi sz(irés,
amely alapjdn dontés sziiletik az iskoldba valé felvételrd], illetve a fej-
lesztési feladatokrdl. Mirea (2007) ezt a gyakorlatot ugy értelmezi, hogy
a nyelvi tesztelés valdjaban az dvodakra haritja a gyermekek nyelvi fel-
készitését az iskolara, amibdl az kovetkezik, hogy a sziil6k felel8ssége,
hogy a gyermekeiket beiratjak-e 6vodaba (Mirea 2007).

5.3. AZ ISKOLAKESZULTSEG MEGHATAROZASA MAGYARORSZA-
GON

Magyarorszigon a gyermekek iskolakésziiltségét az é6vodakban és a F4-
varosi Pedagdgiai Szakszolgédlatokon vizsgaljak. A legelterjedtebb teszt
a DIFER, vagyis a Diagnosztikus fejlédésvizsgdlé rendszer 4—8 évesek
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szamdra. A teszt hét alapkészséget mér: irdsmozgas-koordindcié, os-
szefliggés-megértés, beszédhanghallas, kovetkeztetés, relaciészoékincs,
elemi szdmolds és szocialitds. Osszesen harom alkalommal térténik a
tesztelés, mindig két-két készséget és az adott készséghez kapcsolédd
szocialitds prébdit vizsgaljak (Nagy et al. 2016). A hét teszt Gsszevont
mutatéja a DIFER-index, amely a hét alapkészség mellett megbizhaté
iskolakésziiltségi mutaté is (Jézsa 2016). Az iskolakésziiltség vizsgdla-
tdban nem jelenik meg a nem magyar els6 nyelvl didkokra vonatkozd
kiillonbségtétel. Az dltalanos és kiilfoldi gyermekekre vonatkozé tovabbi
diagnosztikai és tesztelési médokat a kovetkezd részben mutatom be
részletesen.

5.4. EGY MAGYAR FEJLESZTESI MODELL BEMUTATASA

Melhuish (2011) valamint Mathur és Parameswaran (2012) egyardnt
kiemelik tanulményaikban, hogy a bevandorlé és a deprivalt csaladi
hattérrel rendelkezd gyermekek esetében kiilonos jelentésége van az
iskolat megel6z6 fejlesztési programoknak (Melhuish 2011, Mathur és
Parameswaran 2012). A fejlesztés szempontjabdl a kognitiv, a szocidlis
és a nyelvi készségek mindkét csoportnal 1ényegesek, a kiilfoldi gyerme-
kek esetében pedig a befogadd orszag nyelvének elsajatitasdhoz nyuj-
tott segitség is megjelenik feladatként. Ezzel 6sszhangban 41l a Févarosi
Pedagégiai Szakszolgdlat egyik tagintézményében (tovabbiakban Szak-
szolgalat) kidolgozasra keriilt program, melynek segitségével egyfeldl
diagnosztizdlnilehet a bevandorlé hatter(i kisgyermekeket, masfeldl pe-
dig fejlesztd foglalkozasok szervezésére nyilik lehet6ség. A program két
kidolgozéjaval készitett interjd alapjan mutatom be a munkat. A tanul-
manyban igyekeztem az dltaluk alkalmazott fogalmi rendszert hasznal-
ni. Egyikiik logopédus és szurdopedagégus végzettségli, masikuk pedig
gyégypedagdgus, és egyikiik sem rendelkezik magyar mint idegen nyelv
tandri végzettséggel vagy tapasztalattal. Ezt 1ényegesnek latom kiemel-
ni, mert a munkajukhoz sziikséges az idegennyelv-tanitds mdédszertani
elemeinek és szemléletének a beépitése.

A Szakszolgélatok végzik a fejlesztésre szorulé 6vodaskort gyermekek
ellatasat. Igy az 6vodaba keriild nem magyar elsé nyelvii kisgyermeke-
két is, akiket az 6voda a tanév kezdetén killd a Szakszolgédlathoz. Ott
szeptemberben elindul a diagnosztikai fazis, melynek soran felmérik
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a gyermekek alapkészségeit. A felmérés sordn tobb tesztet hasznélnak,
ezek a DIFER és a TROG-H. A TROG-H a magyar elsé nyelvii beszél6k
nyelvtani fejl6dését vizsgalo teszt, amelynek el6nye, hogy reprezentativ
életkori mintdn sztenderdizalt, igy megbizhat6 képet ad arrdl, hogy az
adott életkorhoz rendelve milyen a tipikus nyelvtani szerkezetekhez kot-
het§ fejlédési at (Lukics—Gydéri—Rézsa 2013).

A program elsé évében a csoportokat tigy alakitottak ki, hogy a fejlesz-
tésre érkez6 nem magyar elsé nyelvii gyermekek a magyar elsé nyelvi
gyermekekkel egy csoportba keriiltek, majd elindult a fejleszt6 munka.
Viszont hamar kideriilt, hogy a magyarul nem beszél6 gyermekeknél
nem feltétlen a készségfejlesztésre kellene koncentrdlni, hanem a nyelv-
tuddsukra (is). A kett8 szétvalasztisdra nem dllnak rendelkezésre esz-
kozok, ennek ellenére elindult egy magyar nyelvi fejlesztésre fékuszalé
csoport. Erre kiilonosen nagy sziikség volt, mert a nyelvi fejlesztés biz-
tositdsa nem jellemzd az évodakra, inkdbb a gyermekek tevékenységbe
val6 bevondsdan keresztiil facilitdljdk a nyelvelsajatitas folyamatat. Nyil-
vanvaldan pedagégusfiiggd, hogy ki mennyire képes erre. Az 6vodakban
dolgozé logopédusoknak a Févarosi Pedagdgiai Szakszolgédlat ugyan fel-
adatként hatdrozta meg a nem magyar elsé nyelvl gyermekek fejleszté-
sét. Ugy tlinik azonban, hogy a tulterheltségiik miatt erre nincs méd,
és az is nehézséget okoz, hogy nem kapnak felkészitést erre a munkara.

A program mésodik évének elejére lathatéva valt, hogy célzottabb
tesztelésre és mérésre van sziikség. Igy a gyermekek tovébbra is az évo-
dai logopédusok altal végzett szélesziirg vizsgdlat alapjan keriiltek be a
Szakszolgalathoz, de mar lényeges szempont volt, hogy elsGsorban rész-
képesség probléma meriil-e fel, vagy az okozhat gondot, hogy a csaladban
nem beszélnek magyarul, ezért inkdbb a nyelvtudas hidnyai okozhatjak a
hatranyt. A részképességek szlirésénél a grafomotorikat, a ceruzafogdst
nézik, ami nem fiigg a nyelvi megértéstdl, illetve elemi szamoldshoz és
mennyiségfogalomhoz kapcsol6dé készségeket vizsgalnak.

A Szakszolgalathoz keriil6k masik korét az 6vodabdl iskolaérettségi
vizsgdlatra kiildott nem magyar elsé nyelvii gyermekek adjak. A vizsgalat
végrehajtasanak komoly nehézsége, hogy a részképesség-gyengeség és a
nyelvtudasbeli hidnyossag szétvalasztasa rendkiviil bonyolult.

A Szakszolgalatnal folyé program sikerességét az mutatja legjob-
ban, hogy a megfelel§ felmérés utdn azok a gyermekek, akik az elmult
két évben részt vettek a fejlesztési munkdban, valamennyien be tudtak
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illeszkedni az iskolai életbe. Nem kiildték Sket Gjra a Szakszolgalathoz
tanuldsi nehézségekkel, igy valészintisithetd, hogy képesek voltak ma-
gyar elsd nyelvi osztalytdrsaikkal egyiitt bekapcsolédni az iskolai ta-

nulésba.

5.5. A FEJLESZTES MENETE

A foglalkozasokat évopedagogusok, gyégypedagdgusok és logopédusok
is tarthatjak, tekintettel arra, hogy jelenleg Magyarorszagon nem elérhe-
t6 a magyar mint idegen nyelv tantdsdnak médszertanahoz kapcsolédé
kurzuskindlat az emlitett pedagdgusképzésekben. Az évodikban dol-
gozb szakemberek igy az dltaluk hasznalt pedagdgiai gyakorlatba épit-
hetik be a magyar nyelvtuddst fejleszt6 feladattipusokat. A magyarul
kevésbé vagy egyaltalan nem tudé gyermekek esetében, a megszokott
6vodai csoportjuk mellett mindenképpen érdemes tovabbi fejlesztd al-
kalmakat szervezni. A hatékonysagot figyelembe véve érdemes egy-egy
alkalommal 20-30 percet foglalkoztatni a gyermekeket, és a lehet§sé-
gekhez mérten heti 2-3 tevékenységet beiktatni. A foglalkozdsokon az
idealis gyermeklétszam 4—6 8. Egy csoportba két azonos elsé nyelvii
gyermekbdl ne keriiljon tobb, viszont ha tehetjiik, akkor legyen azo-
nos nyelvet beszél6 tarsa minden kisgyermeknek, mert az segiti az elsé
nyelven torténd visszajelzést és jelentésteremtést. Emellett a gyermekek
nagyobb biztonsidgban érzik magukat, kiillonosen a kezdeti fazisban. A
természetes kommunikaciés igény megteremtéséhez sziikséges, hogy a
csoportban mds nyelvli gyermekek is legyenek, mert igy értelmet kap a
koz6s nyelv, a magyar haszndlata.

A foglalkozasok tervezésekor a kiilonbo6z6 fejlesztési teriiletekhez te-
matikus egységeket rendeliink. Ennek célja, hogy a kiilonb6z6 készsé-
gek, képességek és nyelvi tartalmak egymasba kapcsolédjanak, szerves
egységet alkothassanak. Az dvodai tematikus tervekhez és a kiillonb6z6
orszdgokban 1év§ tinnepekhez igazoddan alakitjak ki a csoport tema-
tikdjat, ezek mentén szervezddnek a foglalkozdsok. Az iinnepek fontos
identitasépits szerepet kapnak, hiszen a kulturdlis kiilonbségek markan-
san megjelennek benniik. Ugyanakkor célravezet&bb az iinnepek kozotti
hasonlésdgok kiemelése, mint az egzotikus, eltéré vondsok hangsulyoza-
sa. Az éves fejlesztési tervb6l kiindulva a kapcsoléddé tematikus egységek
adjak a foglalkozasok céltartalmat, amelyek tevékenységekre lebontott
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rutinokba rendezédnek. Az id8- és tevékenységkeretek betartasa lénye-
ges a foglalkozdson, mert ez biztonsagot, rendszerszertiséget ad a gyer-
meknek: tudja mire szamitson, még akkor is, ha az adott alkalom nyelvi
tartalma ismeretlen szdmadra, és nem tudja felvenni a fonalat. Azonosita-
ni tudja a pedagdgus nyelvi és non-verbalis kommunikacidjabdl, hogy mi
fog torténni, milyen feladattipus kovetkezik. Igy megnyugszik, nyitotta
tud vélni a tevékenységek irdnyaba, és ez képessé teszi az Gj informdciék
befogadésara.

A kisgyermekek szamara szervezett foglalkozasok tervezésekor mi-
nél tobb mozgdsos és cselekedtetd feladatra van sziikség. Ehhez nagy
segitséget nyujthat a cselekedteté mddszer alkalmazasa (Total Physical
Response). A hetvenes években hiressé valt pedagdgiai megkozelités 1é-
nyege, hogy az anyanyelv elsajatitasa soran a csecsemo az anyai beszédre
eleinte mozgassal reagal. Ebbél kiindulva a cselekedteté6 médszer a be-
széd és a mozgas 6sszekapcsoldsat ajdnlotta a nyelvtanits sordan (Bardos
120-123.). A fejlesztési helyzetben az anya szerepét a pedagégus 6lti
magara, ezzel facilitalva a nyelvelsajatitds felidézését.

A fejleszt6 foglalkozdsok hatékonysagdban kozponti szerepet jatszik,
hogy a pedagdgus képes legyen beazonositani azokat a teriileteket, ame-
lyekre munkaja sordn fékuszalnia kell. Altalaban el§zetes felmérés ered-
ményeként keriil a gyermek a fejleszt6 foglalkozasokra, de fontosnak
tartjuk hangstlyozni, hogy — mint azt a 5.4. alfejezetben leirtuk — a
felmérd eszkozok kevésbé megbizhatdan alkalmazhaték a nem magyar
els6 nyelvii gyermekeknél. fgy folyamatosan monitoroznia kell a pedagé-
gusnak, hogy a gyermek valéjdban milyen nehézséggel kiizd, mi élljon a
fejlesztés kozéppontjaban. Vajon a nyelvtudas hidnya okozza-e felmérés
soran az alulteljesitést, vagy egy konkrét részképesség terén mutatott
elmaradds? E két teriiletnek a szétvilasztisa sok esetben nehézségekbe
itkozhet, igy érdemesebb abbdl kiindulni, hogy valtozatos fejlesztési
feladatoknak tegyiik ki a gyermeket, és abbdl nyerjiink infomécidt az
adott képesség fejlettségi szintjére vonatkozoéan.

5.6. A FOGLALKOZASOK MENETE

A tevékenységek leirdsa soran a kozéppontban az all, hogy a program-
ban részt vevd kisgyermekek képesek legyenek a magyar kozoktatds-
ba valé belépésre. Ehhez elengedhetetleniil sziikséges, hogy nyelvi és a
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megismerési folyamataik elégséges szinten miikodjenek a literdciéhoz
és a szamokhoz kapcsolédé ismeretek és készségek elsajatitasa érdeké-
ben. Ennek megfelelGen az ezekhez kapcsoléd6 megel6z6 készségek és
képességek fejlesztési lehetéségeinek targyaldsa kovetkezik. Az iras és
olvasas fejlesztési teriiletei sok tekintetben megegyeznek, igy 6sszefogla-
l6an a literdcids készségeket célz6 alapozé tevékenységeket mutatjuk be.
Mindemellett azoknal a készségcsoportokndl, ahol az irds vagy olvasds
all inkabb a kézéppontban, feltétleniil kitériink erre.

Az 6vodai foglalkozasokon hasznilt feladatok koziil valamennyi alkal-
mas az évoddskori nem magyar elsé nyelvli gyermekek magyar nyelvi
fejlesztésére. Ezekhez kiilonboz4 tartalmak rendelhet8k, melyek segitik
a gyermekeket a megfelel§ nyelvtudds megszerzésében. Nyelvi tartalmak
alatt a székincset, a nyelvi formakat, a kiejtést és a pragmatikai elemeket
értjiik (vo. Bardos 2000:41-102). A nyelvi tartalmak elsajatitdsa a nyelvi
készségek fejlesztésén keresztiil valosul meg. Az idegen nyelvek tanitasa-
nak médszertandban is a klasszikus nyelvi készségfelosztas érvényesiil:
a hallds utdni értés, beszédkészség, az olvasasi készség, az iraskészség
(részletesen lasd a 2. fejezetben) (v6. Bardos 2000:103—-200). E négy kész-
ség koziil az frasbeliségre vonatkozdékat az életkori sajatossagok miatt
kozvetleniil nem tudjuk fejleszteni, de a literacids készségek kiépitéséhez
elengedhetetleniil fontos a megel6z6 készségek és képességek kialakitasa
az évoddban.

Az irdshoz és olvasdshoz sziikséges megel6z6 készségek kialakitdsa-
kor alapvet§ fontossdgu a beszéd és a beszédprodukcié fejlettsége. A
beszédprodukcié mellett elengedhetetlen az artikulacids biztonsag meg-
léte, amely lehet6vé teszi majd a késébbiekben a kisgyermek szdmara
a fonéma-graféma megfeleltetést (Schmidt 2019c). A beszéd mellett a
beszédértés kiemelkedd jelentSségii a tarsas kozegben valé eligazodas-
hoz. A beszédértés alapja maga a hallds, az ép hallészervek, amelyek
lehet8vé teszik a beszédhallast, illetve a beszédhanghalldst, és aktivan
hozzajarulnak a beszédpercepciéhoz, amelyen keresztiil a hangzé be-
széd dekddoldsa megtorténik (Gésy 20002). A beszéd és a beszédértés a
idegen nyelv oktatdsmoddszertandban a beszédkészség és a hallds utdni
értés készségeként azonosithat be. Magyarul nem beszél§ kisgyerme-
kek esetében kérdéses persze, hogy nyelvtanuldsként vagy nyelvelsajati-
tasként tekintiink-e a folyamatra (lasd részletesen az 5. fejezetben). Az
életkori sajatossagok miatt intézményes keretek kozott zajlé formalis
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nyelvoktatast végezni nem lehet. Ismertek olyan kisgyermekkori nyelv-
tanuldst segit6 programok, amelyek sordn kisgyermekeknek szavakat,
mondatokat, monddkékat, dalokat tanitanak (v6. Murphy—Evangelou
2016). Ezeknek a hatékonysdga kizdrdlag attdl fiigg, hogy a nyelvi progra-
mok mellett van-e a gyermek életében olyan autentikus kommunikécids
helyzet, amikor valds igényként éli meg a nyelvhasznélatot.

A beszédfejlesztés kozéppontjaban a székészlet, a kiejtés, a nyelvi
formak és a pragmatikai tudas 6sszehangolt hasznalata all. Sok apré
lépés, rengeteg nyelvi input, gyakorlési lehetéségek sora és hosszu id6
sziikséges ahhoz, hogy a kisgyermek beszéde ki tudjon épiilni. Minden
pillanat, amikor egy kisgyermeknek alkalma nyilik a nyelv hasznélata-
ra, hozzdjarul ahhoz, hogy egy késébbi idépontban hatékonyan tudjon
kommunikélni. A rendszeresség és a folyamatosan ismétl6d6 nyelvi ha-
tasok adjak a kisgyermek nyelvelsajatitasanak az alapjat. A nyelvi nevelés
terén tapasztalt nevelGk és pedagégusok — hasonldan a sziil6khoz — a
beszédalkalmazkodédson (Bartha—Héamori 2012, Giles—Coupland 1991)
keresztiill megérzik, amikor a természetes kommunikdcié magasabb
szintre 1ép, és ontudatlanul valtoztatnak a gyermekhez intézett beszé-
den. A fejlesztd csoportokban az dltaldnos kommunikacids helyzeteken
tul tervezett mddon is gyakorolhatjak a beszédet. A kisgyermekek sza-
mara azok a kommunikaciés helyzetek érhetdk el konnyen, amelyek jol
kontextualizaltak, és érzelmileg egyszer( a belehelyezkedés. Sokat segit
a zene, a gyermekdalok, egy révid monddka, néhdny kép bemutatasa,
esetleg egy dramatizalt felvezet§, akar beszéd nélkiil is. Fontos a jol ért-
hetd mintavédlasz bemutatdsa, nem didaktikai értelemben, hanem inkabb
mint egy lehetséges példa. Ezt kdvetSen lehet kérni egy apré torténet
folytatasat vagy befejezését, vagy bizonyos szavakkal mondatokat flizni
egymashoz. Amig a kisgyermekek szovegalkoté készsége még nagyon
torékeny, addig csak dvatosan vezessiik a feladatban, nehogy megijedjen
a sikertelenségtdl. A legfontosabb taldn a folyamatos verbdlis és nonver-
balis pozitiv meger6sités, hogy érezze, biztonsdgban van, és jé irdnyba
halad. Ameddig kommunikal, addig biztosan j6 az irdny, ezt az alapel-
vet tartsuk a szemiink el6tt. A kezdeti szakaszban egyszer(i ismétlésen
alapulé tevékenységek segitik a nyelvre valé rdhangolédast, mint pl. a
visszhang-jaték. Ebben a feladatban a kisgyermeknek egy tevékenységet
mutatunk, és ezzel egy id6ben mondjuk a kapcsol6dé mondatot, neki pe-
dig egyszerlien csak meg kell ismételnie és mutatnia, amit téliink hallott
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és latott. Ennek egy valtozata, amikor suttogva érkezik a pedagégustdl a
nyelvi input. Jobban beszél6, konnyen megnyilatkozé gyermekcsoport-
ban a kommunikdci6 fejlesztése torténhet némileg direktebb médon is,
példaul barkochba jatékokkal dllatok, novények, emberek, jatékszerek,
butorok kitaldldsaval, vagy éppen a foglalkozdsok és tevékenységek le-
irdsaval, mint az Amerikdbdl jottem nevi jaték.

A kisgyermekek magyar beszédének kialakuldsat segitik a monddkak,
nyelvtorék, kiszamolok, gyermekdalok. A magyar elsé nyelvi gyermekek
nyelvelsajatitasi folyamata mellett a magyar mint idegen nyelvi tudas
kialakuldsdban is fontos szerepet toltenek be. A ritmusészlelést, a ma-
gyar nyelv ritmikajat, a hangzoék kiejtési szabalyait, az artikuldcidt, a
hanglejtést konnyen atveszik a gyermekek. Hasznos ezek memorizédldsa
és ismétlése, mert a folyékony beszéd érzését kelti a beszél6ben, és ter-
mészetes megnyilvanuldsokra sarkallja a gyermekeket. Az artikulaciét,
bizonyos hangok kiejtési jellegzetességeit finomithatjuk nyelvtorékkel,
egy-egy hangra kiélezett monddkaval, mint a Répa, retek, mogyord, a
Csetneki csikds, a Mit siitsz kis sziics?, vagy a Macké brummog. Bizo-
nyos hangok esetében figyelni kell az életkor-specifikus fejlédésre, mint
az j—I-r sor esetében. A kiilonallé hangok képzését fejleszthetjiik a ra-
utalé dllathangok addsaval, mint a kigyo sziszegése, a birka bégetése, a
szdjmozgasok utdnzasaval példaul a gyikocska nyelvmozgasa vagy az
oroszlan Uivoltése. Ezek egyrészt a hangok kiejtését, mdasrészt a nyelv-
izmok mozgaskoordinaciéjat javitjak. A kiszamoldk a nyelvi ritmika és
a metrum kozotti 0sszefliggést mutatjak, ahol dallam nélkil a beszéd
ritmikusséga talalkozik a sz6veg alapliiktetésével. Ilyen kiszamoldk az
Ecc-pecc-kimehetsz, az Apacuka vagy az Alma, alma. A gyermekdalok
tanuldsa a magyar nyelv dallamvilagat és jellemz6 ritmusat mutatja meg,
pl. Siiss fel nap, Boci, boci tarka, Ha én cica volnék. Eneklés kozben moz-
dulatokkal kisérhetjiik a dalt, ami a szovegének értését szavatolja. Emel-
lett képsorozattal is tdmogathatjuk az ének szovegének megjegyzését
és jelentésének beazonositasat, f6ként amikor gyakorlasként ismételjiik
a dalocskakat, példaul a Csiga-biga told ki szarvadat, a Tiktakkol az
ora, az En kis kertet kerteltem. Olyankor a képek vagy a mozgis segit-
ségével felidézbdik a jelentés, és nem sziikséges Gjra elmagyarazni. A
gyermekdalokat és jelentésiik mozgasos kovetését még 8—9 éves gyerme-
kek is 6rommel végzik. A gyermekdalok és monddkak mellett az énekes
gyermekjatékok is nagy motivalé erével birnak a gyermekek korében.
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A ritmusészlelést segiti a korben jards metrumra torténd alaplépése,
amely liiktetésével megszabja a tempdt, mint példaul a Bijj, bijj zold
dg, az Elvesztettem zsebkenddémet vagy a Korben dll egy kislanyka. Az
6vodai gyermekdalok, monddkék és gyermekjatékok ismerete az iskold-
ba 1épéskor fontos kulturdlis tuddselem, tdmogatja az iskolai kozosségi
beilleszkedést, mert ezeket dltaldban ismerik a magyar kisgyermekek.

A csoport gyiilekezésekor mindenki koszonti egymast, amelynek rop-
pant fontos szerepe van a pragmatikai kompetencidk fejlédésében. A
pragmatikai tudds igy természetes mdédon jelenik meg a kisgyermekek
kommunikécidjaban, és tarsas viszonyokba dgyazva érthetik meg. A szi-
tuativ nyelvelsajatitds soran konnyedén valik rutinszer(ivé az idvozlés és
az egymads hogyléte fel6l valé érdeklédés. A pedagégus példaja a pontos
nyelvhaszndlatrél ezekben a helyzetekben kiilonosen 1ényeges, és a fej-
lesztés kezdeti fazisaban érdemes elid6zni ezeknél a mini parbeszédek-
nél, mert ezeknek a csoportban valé szimuldldsa az er6sen kontextus-
hoz tapad¢ sajatossdga miatt nehézkes. Mindettdl fiiggetleniil érdemes
a nyelvi tartalom pragmatikai részének a tudatositasa a foglalkozasok
mads fazisaiban is (v6. Csontos—Dér 2018).

A fejlesztés kozéppontjaban 1év§ teriiletnek megfelels tevékenységke-
retben szdaktivizaciés feladatokkal indul a foglalkozas. Ebben a feladat-
szekvencidban az elGzetes tudas el6hivdsa torténik, amely két mezében
értelmezendd: egyrészt az adott témdban a gyermek vilagrdl valé tudasa
keriil el6térbe, masrészt a vonatkozd nyelvi tartalmak. Az alapjat a kap-
csol6dé szdkészlet adja, valamint a nyelvi formak és szabalyszertiségek
aktivizalasa. Majd a foglalkozas témajanak lexikai anyagat vezetik be a
pedagdgusok. A cél a székincsfejlesztés, a mindennapi élethez és a tdr-
gyi kornyezethez kapcsol6dé elemek magyar nyelven valé tudatositdsa.
A folyamatnak fontos része a képek és targyak segitségével torténd je-
lentéstdrsitds vizualis megerd8sitése. Az egyes szavak és székapcsolatok
ismétlédése tervezetten 4—5 alkalommal sziikséges, spiralis szervezett-
ségben, nem csak kozvetlen egymast kovet6 alkalmakkal. Ezen keresztiil
megbizonyosodhatunk arrdl, hogy a nyelvi elemek beépiilési folyamata
hol tart. A beépiilés gyorsasaga nagy mértékben fiigg attdl, hogy a kis-
gyermek mennyire képes kapcsolédni az 6vodai csoportjanak tarsas ko-
zegébe, illetve hogy a csalddjdban vagy a szomszédsagaban mennyire van
lehet8sége magyar nyelvl beszélgetéseket hallania, azokba bekapcso-
lédnia. Az elvontabb kifejezések bevezetésével érdemes varni, ameddig
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konszoliddlédnak az alapelemek. A kisgyermek persze mér akkor is hall
elvontabb elemeket tartalmaz6 megnyilvanuldsokat, hozzaszokik, lehet,
hogy érti a jelentésiik egy bizonyos tartomdanyat, sét el6fordulhat, hogy
elkezdi hasznalni is ezeket. Akiknél ezeket az elemeket megjelenni latjuk,
érdemes raszanni a foglalkozasok kozben annyi id6t, hogy megbizonyo-
sodjunk a tuddsuk mélységérdl.

Az iskolael6készits nyelvi tevékenységek kozott kulcsfontossagu sze-
repet tolt be a hallds utdni szovegértés fejlesztése. A nyelvi tartalmak
ilyenkor jelennek meg egymadssal osszekapcsolddva, amely sajatossig
nagy kihivdst okozhat a kisgyermekeknek. Egyszerre sok szempont jele-
nik meg, a szévegnek vannak elemei, amelyek beazonosithatéak, vannak,
amelyek ismerdsek, és vannak, amelyek teljesen idegenek. A feladathely-
zetben a pedagdgus mesél. A kezdeti szakaszban érdemes a mesét fejbdl
mondani, mert ez kozelebb 4ll a beszélt nyelv hanghordozasahoz, és a
szemkontaktust konnyebb tartani a hallgatésaggal, amelybdl visszajel-
zést kaphatunk arra, hogy tudjdk-e kovetni a mese eseményeit. A jelen-
téstarsitds el§segitéséhez érdemes bibokat, eszkozoket és rajzokat hasz-
ndlni, hogy a kulcsmozzanatokat meg tudjik ragadni a sz6vegfolyambol.
Az érzelmi dllapotokat és valtozasukat j6l érzékeltethetjiik dramatizalt
el6addsmoéddal. A dramatizdldshoz kapcsolédé médszerek a torténet
elmesélésén keresztiil 6sztonzik a gyermekek szabad beszédét, amely
megfigyelhet abban, hogy dtveszik a pedagégus beszédének prozddi-
ai mintdzatat. A kezdeti szakaszban ez sokszor csak formailag valdésul
meg, és nincs valédi mondanivald, de a formai megjelenése mar jelzi,
hogy lassan elérkezik a tartalommal valé kitoltése is (Schmidt 2012). A
magyar mesékre jellemz6 alaphelyzetek, szerepl6k és események megis-
merése utan a szabad mesélést felvalthatja a meseolvasas. Felolvasaskor
a hanghordozas és a szoveg elhangzdsdnak tempdja dltaldban gyorsabb,
mint beszéd sordn. Az 9sszetett mondatok szegmentdlasa eltér a sza-
bad beszédtdl, igy mas prozddiai sajatossdgok valnak transzparensekké,
amelyek késébb kisiskoldsként az olvasaskor felidéz6dnek majd, és ért-
het6bbé valik szamukra az olvasott széveg. Ez a folyamat hangos olva-
saskor erGsebben megmutatkozik, de a szubvokalizaci6 fazisaban is lehet
hallani, miként épiil be a némaolvaséds gyakorlatdba is (Cs. Czachesz,
1998). A szubvokalizaciét 6ntudatlan ajakmozgds és belsé beszéd kiséri,
amely a hangos és a némaolvasds hatardn figyelhet6 meg. A beszéd, a be-
szédértés, a sz6beli mesélés és mesefelolvasds osszekapcsoldsa elGsegiti
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a metanyelvi ismeretek kiépiilésének alapjait. A kisgyermeknek egyrészt
tudast kell szereznie arrdl, hogy a nyomtatasban szerepld szoveg és az
elhangzé szoveg kozott kozvetlen megfelelés all fenn, tovabbd, hogy mi-
lyen eltérések mutatkoznak meg a beszélt és irott nyelv kozott. Egy masik
fontos tapasztalds a nem magyar elsé nyelvii gyermekek szdmdra, hogy
kilonallé nyelvek vannak, és egy dolog leirdsara két kiilonb6z6 forma
létezhet. A nyelvek kozotti kiillonbségtétel lényeges eleme a nyelvelsaja-
titas folyamatanak, annak a ténynek a felismerése, hogy az évodaban a
pedagégusokhoz és a tarsaikhoz az egyiken kell szdlni, de lehetnek olyan
gyermekek a csoportjukban, akikhez az els6 nyelviikon beszélhetnek. Ez
a tudds, bar lathatatlanul alakul ki, meghatdrozé lesz a nyelvekhez valé
késébbi viszonyuldsukban.

5.7. A KULONBOZO FEJLESZTESI TERULETEK
ES A KAPCSOLODO NYELVI TARTALMAK VISZONYA

A kovetkez§ tevékenységcesoportok leirdsakor a fejlesztés kozéppontja-
ban all6 készség vagy képesség all, amelyhez kiillonb6z6 nyelvi tartalmak
kapcsolédnak. Ezeket a feladatokat a foglalkozdsok sordn tobb helyen
beépitheti a pedagégus, annak fiiggvényében, hogy milyen teriiletet fej-
leszt, illetve milyen nyelvi tartalmat gyakoroltat a kisgyermekekkel.

A vizudlis és auditiv percepcié sordn a kisgyermek egy latott vagy
hallott elemhez kapcsol egy jelentést, amely elemi fogalomképzéshez
vezet. E folyamat sordn az észlelt elem jelentése egy sz6alakban reali-
zalédik (Nagy 2007:192). A nyelvelsajatitds sordn a perceptudlis elemi
fogalomkészlet kialakuldsdnak kiemelten fontos szerep jut, mert szoros
kapcsolatban 4ll a vilag megismerésével és a kisgyermekben kialakuld
nyelvvel. A 6vodds kort gyermekeknél a masodik nyelv megszerzése koz-
ben visszanydlhatunk ennek a rutinnak az el6hivasahoz, amely erdsiti
a nyelvelsajatitasszerti miikodést. A tevékenységek soran formdkhoz,
szinekhez rendelhetiink képzeteket és ezekhez szavakat. Halldsfejlesztd
és hangképzd fejlesztés soran az auditiv képzetekkel, példaul zorejek-
kel, allat-, hangszer-, emberhangokkal (nd, férfi, gyermek, idés, fiatal)
dolgozunk. A feladat célja a hallott jelenségek megkiilonboztetése és
szavakhoz rendelése, a széalakok gyakorldsa és a lexikai hal6zatosodas
erdsitése. A vizudlis észlelés- és figyelemfejlesztés a kontextualizaltsaga
miatt j6l tdimogatja a lexikai elemek és a nyelvi formdak 6sszekapcsolésat.
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Kép-, rovid filmrészlet- vagy a csoporttagok leirasa hatékony gyakorlast
tesz lehet6vé, bizonyos, nyelvtani szempontbdl célzottan kivalasztott
és kovetkezetesen alkalmazott pedagdgusi nyelvhasznélat mellett, mint
példaul Kinek van nadrdgja/szoknydja? Lattok valamit a képen, ami kék és
kerek? Vilogasd ki a sotétebb szintieket, mint ez! Csoportositsd a gyerekeket!

A rész-egész kapcsolat megfigyelése a kornyez6 vilagrdl valé tuddsban
gyokerezik. A kisgyermeknek egyrészt tapasztalatokat kell szerezni e
viszonyrendszerekrdl, majd ezekhez a képzetekhez nyelvi elemeket kell
tudnia rendelni. A gyakorlas nehézsége abban 4ll, hogy a rész—egész
kapcsolatok kiépiiléséhez sziikség van a nyelvi input valamilyen mértékd
értésére, és a nyelvi formdk jelentésmegkiilonboztets szerepében vald
eligazoddsra. Kiilonféle kirakoés jatékokkal, csoportositdsos feladatokkal
ismertethetjiik fel a bitorokat, a hdz, a viros, az 6voda részeit. Az alakal-
landéség felismerése, hasonléan a rész—egész kapcsolat megfigyeléséhez,
el6zetes tudast igényel a gyermektdl, amelyre a pedagdgus épiteni tudja a
fejleszt6 munkat. Ha nem igazodik el a feladatban a kisgyermek, akkor a
tudds tapasztalaton alapuld vazanak kiépiilését is segiteni kell. Egy példa
erre: kirakds jaték kozben a képen kirajzolddik, hogy egy 16 ugrik at egy
akadalyon: Mi lehet ez? Ez taldn egy 6, vagy inkdbb szamdr? A kérdésre
zavarodottan néz a kisgyermek, mert nem ismeri a /6 és a szamdrszavak
kozotti kiillonbséget; vagy nem tudja, mi a kiillonbség egy 16 és egy szamdar
kozott (a szamdr nem szokott akadédlyon dtugrani). A fejlesztési folyamat
sordn ezekben a latszo6lag csak az alakbeli allandésagot célzé feladatok-
ban is megjelenik a vildgra- és nyelvre vonatkozé tudas.

Az auditiv és vizudlis memoria fejlettsége segiti a graféma—fonéma és
a fonéma-—graféma megfeleltetés minél gyorsabb és precizebb kiépiilé-
sét (Schmidt 2019c¢: 36). Memdriagyakorlatokon keresztiil juttathatjuk
el a kisgyermekeket a rovid és hosszu idejli auditiv, vizualis és verbalis
emlékezeti tarolashoz. A feladatok roppant sokszin{iséget mutatnak, vi-
szont minden esetben kapcsolédniuk kell a foglalkozas elején bevezetett
sz6készlethez mint munkaanyaghoz. A vizudlis emlékezet fejlesztése két
részbdl all: a gyermeknek meg kell jegyeznie valamit, ami kapcsolddhat
egy més nyelven 1évg, dltala mar ismert lexikai elemhez, és meg kell tud-
nia nevezni azt magyarul. Elsé 1épésben a targyak vagy széképek jelen-
téséhez kapcsolddé szot kell rogziteni, amelyhez kapcsolddik a kiejtés is.
Ezen keresztiil el6szor egy auditiv, vizudlis és motoros memoriatréning
torténik, majd az ismert sz6alakokkal és targyakkal vagy képekkel t6bb
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elemre kiterjed6 memoériamiikodést valtunk ki. Ilyen feladatok lehetnek
a kiilonb6z6 letakarés jatékok, amelyek soran elére megadott ideig nézik
a gyermekek a targyakat, aztan letakarjuk azokat, és meg kell nevezni
minél tobbet koziilik. A képes parkeresé memoria jaték sordn (pl. ellen-
tétek keresése, targyak és személyek keresése, évszakok és tevékenységek,
utazds és ruhadarabok pérositdsa) a gyermekek remekiil gyakoroljak a
szavak jelentését, a kiejtést, és edzédik a memoridjuk. A memoria és
figyelem székinccsel torténd osszekapcsolasdra és erdsitésére szolgdld
tovabbi tevékenység lehet a kakukktojas keresése emlékezetbdl: Melyik
az a tdrgy, amelyik nem illik a tobbi kozé? A szbészintrdl elmozdulva a
szokapcsolatokra vagy mondatokra valé emlékezés is j6 gyakorlasi terep
példdul a gyorsposta jatékban, ahol székapcsolatokat, esetleg neveket
érdemes megadni. Vagy mondatokat signi egy kisgyermeknek, amit §
eljatszik, a tobbiek kitaldljak, milehetett az eredeti mondat. Mit siigtam?
(Adj egy ceruzdt Marcinak!), vagy ez utébbi két jaték vegyitése, amikor
segiti a gyorspostaban részt vevéknek a mondat jelentésének beazonosi-
tasat. A figyelem élesitését célozza a Mi vdltozott a szobron? vagy ugyan-
ez rajzban: Mi vdltozott a képen?; kérdések vagy éneklés kozben mas szét
énekliink és kérdezziik: Mi vdltozott a dalban?

A térbeli tajékozodas fejlesztése altalanos célja az dvodai foglalkoza-
soknak. A mozgashoz kotott térbeli orientdcid és az ezekhez kapcsol6-
dé irdnykifejezések jol osszekapcsolhatdak, és nagyon fontos elemei a
kommunikéciénak, igy pl. az irdnyokra hasznalt szavak: jobbra, balra,
fent lent, valamint a kapcsol6dé utasitdsok: Menj jobbra! Egyenesen eld-
re, aztdn kanyarodj jobbra! Ide sorolhaté még a helymegnevezések és
az iranyultsag kifejezésére hasznalt elemek, az igekotdk és a névutdk
tanitdsa. Ennek sordn a téri orientdcié nyelvi fogalmi tere kapcsolddik
Ossze a mozgasokkal és a kisgyermekek motorikus érzékleteivel. Ez se-
giti egyfel8l az iranyok nyelvi kifejezésének rogzitését, masfelSl pedig
az eltérd vizudlis kultdrdban szocializdlédott kisgyermek 4t tud allni
a magyar nyelvhez kapcsolédé vizualis irdnyultsdgra, vagyis a balrdl
jobbra tartéra (Schmidt 2020). J61 kozvetitik az irdnyultsdgot a sorjaté-
kok, ahol kiilonféle nagymozgasok elvégzése a feladat, mint jaras, futds,
ugralds egy labon — jobb, majd bal ldbon —, megkeriilni targyakat jobbrdl,
balrél, jobb- vagy balkézzel vinni egy targyat, jobb- vagy balkézzel pat-
togtatni, dobni egy labdat. Hasonléan fejleszt6 hatdsdak a kiszdmoldk,
amelyek sordn szdmoldssal kapcsolédik 6ssze az iranyok jelzése, ekkor
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az éramutaté jarasanak megfelelen haladunk. Ez4ltal is rogziil a vizu-
alis kornyezethez szorosan kapcsolddé irdnytartas. A székészlet és az
irdnyok rogzitésére egy jé példa a Fold, viz, levegd jaték, ahol allatokkal,
jarmiivekkel gyakorolhatjuk a fent—lent és a helyviszonyok jelolését.

Az irdnyok tanitdsa szorosan kapcsolédik a kézdominancia ersité-
séhez, illetve, ha még nem alakult ki egyértelmtien a dominancia, akkor
a fejlesztd feladatok soran nagyobb hangstlyt tud helyezni a pedagégus
erre a teriiletre. A kéz-, 1ab- és szemdominancia erdsitése kiillonosen
fontos teriilet az irdsmiiveletek alapozdsdndl (az olvasdsndl is), és az
irdnyok tekintetében az oldalisig meghatdrozdsa. Ezen a téren kivalé-
an alkalmazhaté a Lexi program (Csabay 1993), amelynek erdssége a
grafomotoros és a vizuomotoros koordindcié fejlesztése mellett, hogy
jol érthetd képeken keresztiil érti meg a kisgyermek az irdnyokat, az
irdnyultsagot jobbra—balra, és az oldalisdgot. Egy példa erre: Lexi szem-
ben 4ll veliink a képen, és a kérdés igy hangzik: Ki van Lexi jobb olda-
ldn? Az irdnyok és a testrészeink irdnyultsdgdnak kifejezése a testkép
és testfogalom fejlesztésével szoros Osszefiiggést mutat. A szdkészlet a
testrészekkel és a kiils6 tulajdonsagok leirasdval kombindlhaté, amely
erdsiti a testképet, pl. Milyen szinii a szemed? A hajad? A sajat test és az
oldalisag vonatkozasaban pedig csukott szemmel, vagy elfordulva kérdé-
sek alapjan kell leutdnozni a masik testtartasat: Mi van a jobb kezedben?
Holvan a labda? — A bal kezemben. A testrészek és a kapcsol6dé irdnyok
gyakorldsa jol mikodik az egyensulyérzék fejlesztésével is, mint példaul
ebben a szerepjatékkal 6sszekotott feladatban: Te most egy gélya vagy. A
toban dllsz. A gélya dlljon a jobb ldbdra, és emelje fel a bal szdrnydt!

A térbeli tajékozodashoz szorosan kapcsolddik a szerialitas kérdése,
amely készség elégséges miikodése sordn a gyermekek képesek sorren-
diséget felallitani egy folyamat kiillonbo6zé fazisai kozott. A gyakorlas
kozben képi input alapjan a tdrgyak és tevékenységek helyébdl, illetve
egymashoz viszonyitott elmozduldsanak irdnyabdl kell kovetkeztetése-
ket levonni a folyamat alakuldsdra. A térbeli szerialitds altaldban Gssze-
kapcsolédik az id6beli szerialitassal, mert a tevékenységeknél, példaul a
napi rutin vagy az id6jarasi jelenségeknél és az évszakok valtozasanal a
térben 1év4 targyak helyének valtozdsa utal az id6 malaséra.

A finommotorika fejlettsége az irastevékenységek elsajatitdsahoz
elengedhetetleniil sziikséges. A grafomotoros fejlesztés 6sszekapcsold-
dik a vizuomotoros koordindciéval, vagyis a szem és kéz 6sszehangolt
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mikodésével. Egyfeldl a kéz mozgasat és a megfelel§ izomzat kimun-
kalédasat kell fejleszteni, ami lehet6vé teszi majd az apré mozgasok
végrehajtasat. Masrészt a szemet mint a mozgasok iranyitéjat ossze
kell hangolni a kézzel. A fejlesztési munkaba talan a kézmiives felada-
tok épithetbk be a leghatékonyabban, amelyekhez kiilonb6z6 szamola-
si miveleteket kapcsolhatunk, vagy a szinek megnevezését, utasitdsok
megértését. A felsoroltak integralt alkalmazasa lehet§vé teszi, hogy tobb
teriilet egymadsba kapcsolddva fejlédjon, és a kiillonb6z6 nyelvi formadk,
lexikai elemek tevékenységlancokba rendez6dve kapjanak értelmet. A
nyelvi fejleszt6 munka fontos eleme, hogy a pedagégus koncentrél arra,
hogy a feladatallitas kovetkezetes legyen, és a gyermekek megértsék és
elsajatitsak a feln6ttdl érkez6 instrukcidkat. Ezen keresztiil egyuttal gya-
koroljak a szituaciékhoz erésen kapcsolédé nyelvtani szerkezeteket is,
amelyek segitik a nyelvi struktarak elsajatitasat és rogziilését.

5.8. OSSZEFOGLALAS

A nemzetkozi és a magyar tapasztalatokbdl latszik, hogy valamennyi
iskolai oktatdst megel6z8 programban kozds, hogy jelent8s hangsulyt
fektet a kognitiv, a szocialis és a nyelvi készségekre, azon beliil pedig a
befogadd orszag nyelvének ismeretére. Az iskolakésziiltség tesztelése-
kor ezek a faktorok segitik a pedagégusokat és a szakembereket annak
megitélésében, hogy egy kisgyermek képes lesz-e beilleszkedni az iskolai
kornyezetbe mind szocidlisan, mind a tanulds tekintetében.

A véazolt kutatasban (Schmidt 2018b) elhangzott interjik megerésitik,
hogy a magyar els6 nyelvii gyermekek esetében éppugy sziikséges az
iskolaérettség vizsgalata a kiillonb6z6 részképességek és a nyelvi fejlett-
ség terén, mint az eltérd nyelvi hattérrel rendelkez6 gyermekeknél. Az
adatkozlSk kiemelik, hogy esetiikben a mérésnél figyelembe kell venni
magyar nyelvtuddsuk szintjén tdl azt is, hogy feltételezhetSen két- vagy
tobbnyelviiek, vagyis a magyar nyelven kiviil més nyelvet is hasznalnak
a mindennapi életben, példaul otthon vagy a barati tarsasagukban. Ma-
gyar nyelvtudasuk megszerzésének 6 szintere feltehet6en az 6voda, ahol
célnyelvi kozegben, magyar gyermekek, 6véndk és dadusok kozott torté-
nik a nyelvelsajatitas. Emellett a fejlesztési munka sordn sziikséges bizo-
nyos nyelvi tartalmak (sz6készlet és nyelvi formak) célzott tanitdsa, me-
lyek mér a nyelvtanulas teriiletét érintik. A bemutatott Szakszolgédlatndl
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szervezett foglalkozdsok esetében e két irdny — a nyelvelsajatitds és a
nyelvtanulas — kapcsolédik 6ssze: osztalytermi kozegben, meghatarozott
idépontban, el6re meghatarozott tematika alapjan tervezetten folynak,
viszont a tevékenységek autentikus szituacidkat idéznek fel, a gyermekek
6vodai életéhez kapcsolddo feladathelyzeteket teremtve. A gyermekek
szdmdra ismer6s szitudciok ismétlésével valddi évodai foglalkozas va-
l6sul meg, a kiilonbség annyi, hogy a nyelvi tartalom — nyelvi formak és
szOkészlet — domindnsabb a tevékenységek soran. Ezzel a mddszertani
megkozelitéssel elérhetd, hogy beinduljanak az elsé nyelv elsajatitasara
emlékeztet6 mechanizmusok, amelyek tdmogatjdk a mésodik nyelv ki-
alakulasat a kisgyermekeknél.



OsSZEFOGLALO KERDESEK A FEJEZETHEZ

OSSZEFOGLALO KERDESEK A FEJEZETHEZ

Mi a kiilonbség a nyelvtanulas és a nyelvelsajatitas kozott?

Hogyan értelmezi a nemzetkozi és a magyar szakirodalom az isko-
lakésziiltséget?

Hogyan mérhet6 az iskolakésziiltség?

Milyen készségeket és képességeket kell fejleszteni a MID foglalko-
zdsokon az 6vodaban?

Irja le egy foglalkoz4s menetét?
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6. HOGYAN TANITSUK IDEGEN NYELVKENT
A MAGYART — GYEREKEKNEK?

A magyar nyelv tanitdsdhoz atfogé, a magyartanitds szegmenseit méd-
szeresen, rendszerszerlien bemutaté nyelvpedagdgiai mi@i maig nem szii-
letett, bar részrendszerek, egyes jelenségek és elemek tanitdsahoz mind
a magyar mint idegen nyelv szak- és tankonyvirodalma, mind hivatott
folydiratai 6riznek, nydjtanak médszertani segitséget, gyakorlati tapasz-
talatokat®. A fejezet cime Hegyi Endre 1967-es egyetemi jegyzetére utal
(Hogyan tanitsuk idegen nyelvként a magyart?), melyben a magyar nyelv
tanitdsdnak akkori, ma mar csak részben érvényes kortilményeihez iga-
zod6 magyarnyelv-pedagdgiai nézeteit foglalta 6ssze, és amelynek egyes
értékes, maig érvényes nézeteit a jelen mdédszertani mi is tovabbviszi.
Ugyanakkor nem elegendd, hogy a gyermekeket tanité magyarnyelv-ta-
nér ismerje tudatos anyanyelvhasznal6ként a magyar nyelvet, tovibba
ismerje a nyelvre és a nyelvoktatasra vonatkozé elméleti és médszertani
szakirodalmat; ezen tilmenden a megkozelitést, a mddszereket a cél-
csoport kordnak figyelembevételével — tanitéként — kell megvalasztani.

6.1. NYELVTANULASI CEL £S MOTIVACIO
FELNOTT ES GYERMEK CELCSOPORTBAN

Felné6ttek nyelvtanuldsat mindig valamilyen jél kortilhatdrolhatd, leir-
haté, megfoghaté cél vezérli, amely lehet eszkozjellegli vagy integra-
tiv. A magyarorszagi feln6tt magyaroktatdsban gyakori mozgatérugé a
munkavéllalas, illetve a fels6sokd tanulmanyok, melyekre igaz, hogy a
nyelvtanul6 6nként, tobbnyire lelkesen, motivaltan kezdi meg a tanulast.
Ugyanigy erds motivaciot jelenthet a szdrmazas, kotédés az el6z6 gene-
raciok nyelvéhez és kulturajahoz, vagy egyszertien az egyéni érdeklédés.
Természetesen a gyermekek célja a nyelvtanuldssal ugyanugy rétegzett
és komplex lehet, mint a felnStteké. A gyermekek korai idegen nyelvi
fejlesztésének célja leggyakrabban a nyelv — valamilyen valasztott ide-
gen nyelv, mint pl. az angol vagy a német — iranti érdeklédés felkeltése

> vo. Giay—Nédor 1998, Szili 2004, Hegedlis—Néador 2006
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(Szépe®), a jovébeli nyelvtanulas el6készitése. A magyartanulds esetében
azonban a cél leggyakrabban az integrdlédds a magyar iskolarendszer-
be (Magyarorszagon beliil) (Feischmidt—Nyiri, 2006), és ez a cél szé-
les skaldn mozoghat a sziikségszer( rossz és a hazafias, szdrmazasbeli,
emociondlis indittatas kozott. Ezeket az indokokat azonban a gyermekek
gyakran nem ismerik, nem értik, vagy nem latjak at. A motivacié pedig
kiviilrdl jon: azt tobbnyire a sziileiktdl, a felnéttektdl kapjak, ezért val-
tozatos erésségli egy-egy csoportban, és akdr nagyon alacsony szintl
is lehet. Ezek a tényezdk alapvetéen meghatarozzak azokat a médsze-
reket, amelyek a gyermekek esetében sikerre vihetnek. Alapvetéen mads
modszereket kivan, ha a cél a beilleszkedés a magyarorszagi oktatdsi
rendszerbe, ami tobbnyire magyar szdrmazdasi hattér, magyarul beszélg
csaladi koérnyezet nélkiil torténik, illetve a nem magyarorszagi nyelvta-
nulas barmilyen egyéb céllal, mint pl. kisebbségi anyanyelv vagy szar-
mazdsnyelv (Nador 2018) tanulésa is. Ez utébbiakndl a magyarul beszél§
kornyezet vagy csaldd, az érzelmi kot6dés a nyelvhez egyrészt konnyebbé
teheti a motivaldst, de emellett az anyaorszagon kiviili, mas nyelvi kor-
nyezet mas tempoét, haladdsi menetet, témavalasztast is eredményez.

Munkénkban elssorban a magyarorszdgi nem magyar anya-/els§
nyelvl, magyarul nem beszél6 gyermekek nyelvi fejlesztésére koncent-
ralunk.

6.2. GYERMEKEK NYELVOKTATASANAK SAJATOSSAGAI

A gyermekkortakat célz6 nyelvtanitdsi-nyelvoktatasi helyzet a nyelvta-
nart is médszertani koncepcidja és eszkoztara Gjragondolasara készteti.
Nyilvdnvald, hogy ebben az esetben a feln6ttekétdl eltéré mdédszerekre
van sziikség.

A tervezési szakaszban a nyelvtanart korlatozza/korlatozhatja az
eszkozrendszer (egyre béviilg, de) ma még nem eléggé széles kindlata,
ezért egy-egy adott helyzetben a nyelvtandrnak kell meghataroznia az
egy egységnyi id6 (tanév, félév, honap, esetleg teljes oktatdsi folyamat)
anyagat és haladasi menetét, amelyben jelentGsen el kell térni a felnSttek
esetében szokdsos témaktol és felépitést6l. Konnyen beldthatd, hogy
egy gyermeknek nincs sziiksége a munka- vagy lakdskeresés, esetleg
magasabb szintli tanulmdnyi témékra, mig més tartalmak esetében

¢ Szépe — Derényi (szerk.) (1999): Nyelv, hatalom, egyenldség. Corvina

¢ 68 o
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(pl. betegség, utazas, szabadidd) a tanitandé anyag fékusza tér el a
feln6ttekétol.

A megvaldsitas, a tantermi munka szervezésében is alapvetd kiilonb-
ségeket taldlunk. Els6sorban a tanuldk életkora hatarozza meg, milyen
orafelépitésre, egy egységnyi id6 (tandra) alatt hdny tanitasi blokkra
(témadra, anyagrészre) van sziikség. Mdas szemléletli eszkozoket kivan a
bemutatds és a rogzités is; minden mdés csoportndl fontosabb a szem-
léltetés, mégpedig az egyszerd, egyértelmd, de vdaltozatos, a gyerekek
életkorahoz igazodd szemléltetés. Emellett kevésbé épithetiink a gyere-
kek 6ndllé tanuldsdra, kiilondsen az alfabetizicid eldtt, illetve az irds—
olvasas elsajatitdsanak szakaszaban. Nagyobb hangsulyt és szerepet kap
a gyakorlds, ismétlés az éran: a cél a lehetd legjobb elsédleges rogzités
lesz. A mérés és értékelés is erésen eltér a felnSttekétSl: még inkdbb szem
elott kell tartani a lehetd legtobb pozitiv megerdsitést.
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OSSZEFOGLALO KERDESEK A FEJEZETHEZ

Gondolja végig, milyen teriileteken mutatkozik kiilonbség a felné6t-
tek és a gyermekek magyartanitdsaban!

Mit jelent az integrativ és az instrumentdlis motivacié a gyermekek
esetében?

Gondolja végig, miben tér el a magyarorszdgi magyartanitis a nem
anyaorszagi, szdrmazdsnyelvi oktatdstol!
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7.1. A NYELVTANITASI-NYELVTANULASI HELYZET

7. A DIALOGUS ALAPU NYELVOKTATAS

7.1. A NYELVTANITASI-NYELVTANULASI HELYZET

Nem egyszerd, ha egy kisgyermek, egy kiskamasz vagy tinédzser 4j nyelvi
kornyezetbe kertiil, kiilonosen, ha ez hirtelen, akar a tanév kozben torténik.
Ha lehet8ség van nyelvi el6készitésre, akkor mindenképpen sziikség van
olyan fejleszt6 anyagra, amely segiti a felzarkézast a magyar nyelvii kép-
zéshez. Gyakoribb azonban, hogy a tanév elején elkészités nélkiil, vagy a
tanév folyamdn jelennek meg a nem magyar anyanyelv(i, magyarul nem
beszéld gyerekek az iskoldban, osztalyban, s ott azonnal a ,,mély vizben”
taldljak magukat. Szerencsés, de ritka az az eset, hogy a kisgyermek — akar
6vodai el6készités utan — az arra eldirt életkorban a magyar gyerekekkel
egylitt kezdi meg iskolai tanulmdnyait az els6 osztalyban; hiszen magyar
osztalytarsai szdmadra is teljesen Gj, ismeretlen az iskolai kozeg. Ennél is
komolyabb feladat elé allitja a tandrt és a tanulét az, ha a tanév kozben kell,
akdr az iskolarendszer magasabb szintjén, bekapcsolédni az oktatdsba.
Bar a magyar kozoktatasba bekeriild magyar gyermekek fejlettségi szintje
akar otévnyi kiillonbséget is jelezhet (Fazekasné—J6zsa—Nagy—Vidéakovich,
2002), és ez — mas szocioldgiai, tarsadalmi, nyelvi tényezdkkel egyiitt —
konnyen vezethet nyelvi hatranyhoz (v6. pl. Bartha 2002), a nyelvi hat-
rany kialakuldsa a nem magyar ajki tanul6kat még erésebben fenyegeti. A
nem elégséges nyelvismeret, az iskolai nyelvvéaltozat nem megfeleld szint
alkalmazasanak képessége a magyar gyermeket is sdjthatja, am a nem
magyar anyanyelv{i gyerekek nyelvi hatrdnyanak, a magyarnyelv-ismeret
hidnyanak a fokozatos lekiizdése egészen mdas mddszerekkel valésitha-
t6 meg, mint a magyarorszagi, magyar szdrmazdasu, tobbnyire magyar
vagy kisebbségi anyanyelv(i, de a magyart is beszél6 gyermekek esetében.
Hibas gyakorlat tehat a magyarul nem tudé gyerekek egyiittes fejleszté-
se a nyelvi felzarkéztatasra szorulé magyar didkokkal: legyen szé akar
egyetlen tanulérdl, a magyartanitdst elkiilonitetten, a magyar mint idegen
nyelv tanitdsanak moddszereivel kell megvaldsitani. Minden ilyen tanuldé
szamadra az elsd, legégetébb nyelvi sziikséglet a miel6bbi kommunikativ
kompetencia, legaldbbis egy minimadlis szinten, ami lehet6vé teszi a ta-
nuldk szdmara a fokozatos bekapcsolédast az iskolai, tandrai munkéba.
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Nincs id6, nincsenek hénapok a nyelvi el6készitésre; a nyelv tanuldséval
egy id6ben az iskolai anyagban is elére kell haladni. Olyan mddszerre
van sziikség, amely képessé teszi a tanuldkat a gyors, miel6bbi kommuni-
kécidra, az iskolai életben leggyakoribb beszédszdndékok megértésére és
kifejezésére, és megfelel alapot ad a folyamatos, a tanuld egyéni fejlédési
képességének megfelel boviilésre, nyelvtanuldsra és -elsajatitasra is. Ilyen
— de akdr minden egyéb nyelvoktatasi — helyzetben jél alkalmazhaté a
dialégus alapd nyelvoktatds médszere szébeli kezd§ szakasszal (Nagyhazi
2006; Nagyhdazi 2010; Nagyhdazi 2018).

7.2. A SZOBELI KEZDO SZAKASZ

Kiindulépontként vizsgaljuk meg a feltételezett, és a gyermekek szdmadra is
koénnyen belathaté nyelvtanuldsi célt: a kommunikaciéra valé képességet. A
magyar nyelv — morfoldgiai gazdagsagabdl, erés grammatikai kotottségeibdl
fakaddéan — elsé pillantdsra kevéssé tiinik alkalmasnak arra, hogy alapos
nyelvtantanulas nélkil korai nyelvi sikerhez vezessen (Giay 2006). Figye-
lembe véve, hogy a gyermekeknek torténd nyelvtanitds sikere elsGsorban a
megvalasztott mdédszertantdl fiigg, érdemes megfontolni a teljes folyamat
Uj, az ismert magyar nyelvkonyvekétdl eltéré alapokra helyezését. El kell
szakadni a nyelvoktatds—nyelvtanulds megszokott sémajatdl, az — akar gye-
rekeknek késziilt — nyelvkonyvek felépitésétdl, tananyagszervezésétdl, hogy
feloldjuk a beszédgatlast — ami a kisebb gyerekeknél még az anyanyelvben is
megjelenhet —, és miel&bb €16, sikeres kommunikécids élményt nydjtsunk a
gyerekeknek. Hogy ezt elérjiik, szabaduljunk meg a nyelvkonyvtél és minden
mas kotottségtol, és kezdjiik a magyar nyelvvel vald ismerkedést egyfajta
»szobeli kezd§ szakasszal” (Nagyhézi 2006; 2010).

A szdbeli kezd§ szakasz a nyelvoktatasi—nyelvtanulasi folyamat egy el6-
re meghatarozott, tervezett része, amely bevezeti a gyermekkoru nyelvta-
nulékat a magyar nyelvil szébeli kozlések vilagaba egy minimalis, jél ko-
riilhatdrolt teriileten elérhet§ kommunikaciés kompetencia elsajatitasaval.
Ez az idészak, ha gy tetszik, a nyelvoktatdsi—nyelvtanitasi folyamat elsé
blokkja, modulja, amely a rendelkezésre 4116 id6td], illetve a nyelvtanulé(k)
motivaltsagatol, haladési tempdjatdl fiiggben 12—20 hét is lehet. Ebben a
szakaszban a cél olyan €16, a mindennapi gyermeki nyelvhaszndlatra jel-
lemz& parbeszédek és nyelvi panelek elsajatitdsa és begyakorldsa, amelyek

e

lehet6vé teszik a nyelvtanulék szdmara a valds élethelyzetekben a magyar
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nyelven torténd megnyilatkozast. Ha megfontoltan jarunk el, kivalasztjuk
azokat a beszédszandékokat, amelyek valéban relevansak a gyermekek ese-
tében, kidolgozzuk az ennek megfelel6 nyelvi anyagot, és azt a megfeleld
mddszerekkel tanitjuk, mar a nyelvtanulds kezdeti szakaszaban elérhe-
tiink egy minimalis, de haszndlhaté magyar nyelvi kompetenciat.

A szbbeli kezd§ szakaszban 1j, a magyar mint idegen nyelv oktatdsiban
korabban nem alkalmazott, a nyelvkonyvekben nem tiirk6z6d6 elvek és
modszerek kialakitdsara van sziikség. A nyelvtanuldk ebben az idészak-
ban olyan kommunikaciés—szitudciés érakon vesznek részt, amelyek utan
képesek lesznek a szdmukra legfontosabb, leggyakoribb beszédhelyzetek-
ben a minimalis interakciéra. Ebben a modulban megtaldlhaték a nyelv-
konyvekre jellemz6 témék, de redukalt, szigorian lehatéarolt formédban: ha
a csoport esetében relevans, beszéliink arrdl, ki honnan érkezett, mi az
anyanyelve, esetleg milyen mas nyelveken beszél, de nem tanuljuk meg a
legkiilonb6z8bb orszagok és népek nevét, ha annak nincs jol érzékelhetd
relevancidja. Ugyanakkor a bemutatkozas é16 fordulatait sokat gyakorol-
juk, s kozben megismerjiik a gyermekek kornyezetében valéban hasznos,
jol hasznélhaté lexikét. Lathatd, hogy ez az elgondolds eltér attdl a gya-
korlattdl, ami az iskolai oktatds kereteire késziilt més, gyerekeknek irédott
nyelvkonyvekben, tananyagokban tetten érhetd. A szébeli kezd6 szakasz
tartalmadra tehat jellemzd, hogy tobb, a gyerekek szamara fontos téméban
kozvetit hasznosithaté nyelvi tuddst, Gjrahasznosithaté nyelvi paneleket,
de minimalis kiterjedéssel, csak alapvetd kommunikacids helyzetekre. A
cél nem egy-egy témakor tdg szokincsének megalapozdsa, vagy egy-egy
nyelvi jelenség tiizetes vizsgalata, hanem egyfajta minimalis kommuni-
kativ kompetencia kialakitdsa kis székinccsel, elsésorban nyelvi panelek-
ben rogzitve, amelyek alkalmazdsaval a nyelvtanulék gyorsan, rovid id6é
utdn be tudnak kapcsolddni a térsalgdsba a szdmukra fontos, életszer(
beszédhelyzetekben. A konnyebb és eredményes rogzitést a nyelvi panelek
biztositjak, a nyelvtanulé kommunikdcids aktivitdsat, pragmatikai kom-
petencidjat pedig a dialégus alapt nyelvtanitas.

7.3. A DIALOGUS ALAPU NYELVOKTATAS MODSZERE

A nyelvészeti szakirodalom mér néhany évtizede fejtegeti, hogy a nyelvi
produkcié sordn a nyelvhasznalék nem egyes elemeket tesznek egymads
mellé, hanem kész szerkezetekbdl valasztanak (Sinclair 1991). Biber (1999)
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egymassal fedésben all6, a sz6(szerkezet) és a nyelvtani séma kozott el-
helyezked§ lexikai kotegekbdl épitkezd nyelvhaszndlét ir le, DSczi (2015)
korpusznyelvészeti kutatdsokra alapozva hangsilyozza a nyelvi sablonok
beemelésének fontossigat a tanitdsba. Szita és Pelcz a lexikai megkozelités
(lexical approach) alapjan kijelenti, hogy az anyanyelvi beszél6 szamara
rogzitetten rendelkezésre 4116, kész kifejezéskészletet lehet, sziikséges és
érdemes tanitani a nyelvtanuléknak is (Szita—Pelcz 2017). Déla 2017-es
kutatasdaban vizsgalja azokat a minimalisan két morfémaszer( elembdl
all6, egészlegesen tarolt ,interakcids formulaszerti elemsorokat” (Dédla
2017:12), amelyeket a nyelvvizsgdz6 idegennyelv-tanuldk tdrsas interak-
ciéiban figyelt meg mint a nyelvtudas egyik szintmérgjét. Mewald (2015)
pedig kutatassal igazolja, hogy kisgyermekek is képesek lexikai toredékek
(lexical chunks) alkalmazasara mar az idegen nyelv tanuldsdnak nagyon
korai szakaszaban. A dialégus alapu nyelvtanitas ilyen, széles korben fel-
hasznélhat6, szerkezetében dllandg, tartalmaban véaltoztathaté nyelvi pa-
nelek kozvetitésével torténik.

A dialégusalapt nyelvoktatas alapelve, hogy a tananyag ataddsa — mind
a székincs, mind a grammatika és a nyelvhez kapcsol6dé egyéb teriile-
teken — kizarélag széban és parbeszédes formaban, minidialégusokra
épitve torténik, a bemutatds, a gyakorlas és a rogzités esetében is. Ebbol
adéddan a mddszer alapvetden a szébeliséget célozza meg: a tananya-
got, a dialégust nem konyvben olvassdk, hanem hallds Gtjan ismerik és
tanuljak meg a gyerekek. Ugyanigy ceruzat sem hasznalunk irdsra, csak
rajzolésra, szinezésre. Nincs szavakat tartalmazé egy- vagy kétnyelvi
szotar, bar tematikus képes szdétar, rajzolas alkalmazhatd, és javasolt is.
Ezzel kikiiszobolhetd, hogy a még irni nem tudd, az irdssal kiizd6, vagy a
magyar abécével nehezebben boldogulé gyerekek lemaradjanak. Jelentds
idé6t is megtakarithatunk a szébeliséggel, amit tovabbi szébeli gyakorlas-
ra, rogzitésre hasznalhatunk. Ez a — hallasra, percepcidra épité — méd-
szer kozeliti a folyamatot a nyelv tanuldsa helyett a nyelv elsajatitdsdhoz:
bar osztalytermi vagy csoportkornyezetben, nem valés szitudciokban, de
mégis az él6nyelvi kornyezetet imitalva késztetjiik a gyerekeket a dialégus
paneljeinek a megjegyzésére. A prezentdlds dialogusban — gyakorlds dia-
l6gusban — miel6bbi ondllo kiprobdlds a kommunikativ nyelvoktatds egyik
alapgondolatdnak felel meg (Medgyes 1995), amely szerint helyes, ha a
bemutatds—gyakorlds—alkalmazas id6ben nem tévolodik el egymdstdl, és
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mar a nyelvtanulas legkorabbi szintjén — ,mélyviz-stratégiaként” — meg-
jelenik (idézi Nddor 2019: 183).

A dialégusokban torténd tanitas szamdara meghatdrozott anyag mini-
malizalt, nem torekszik a relevans nyelvi elemek ,teljes” korének sem a
bemutatasara, sem a megtanitasdra. Kivdlasztdsanak alapja a tanitandé
beszédszandék — ebben nem tér el a més nyelvkonyvek esetében alkal-
mazott médszerektSl. Az anyag mennyiségét és mélységét a nyelvtanuléi
igények és képességek és az életkor hatarozzak meg. Mivel a dialéguso-
kat els6ként a szdbeli kezd$ szakasz szamara vélasztjuk ki, és egy el6re
meghatdrozott, idében korlatozott szakaszban késziiliink felhasznélni,
igazodhatunk minden esetben az egyes nyelvtanuldk, csoportok kozvet-
len céljdhoz: més lesz a témdk sora, ha teljesen kezd§ kisgyerekekkel fog-
lalkozunk, és méshonnan kezdhetjiik a nyelvi panelek tanitdsat a kamasz
vagy idGsebb gyerekeknél, ismét mast valaszthatunk, ha a nyelvtanuldk
mar rendelkeznek egy bizonyos szintli magyartudassal. Minden adott
helyzetben a tanitdsi anyagok kivalasztdsakor az elsédleges szempont a
funkciondlis-pragmatikai haszon: csak olyat kell és lehet tanitani, ami
a didkok szdmara konnyen beldthatéan fontos, és nagy kommunikécids
értékkel bir.

A moédszer kozponti eleme a jelentésében jol azonosithatd
minidialégus, amely maximalisan 1-2 forduléparbdl all’. Jellemz&en
hirom megszdlalast, forduldt tartalmaz, kérdés—vilasz—viszontvdilasz fel-
épitésli, melyben a kérdés vagy a valasz tartalmazza a tanitandé nyelvi
elemet, mig a viszontvalasz a megfelel§ pragmatikai kornyezet azonosi-
tasat, illetve az annak megfelel6 megnyilatkozast segiti. Pl.:

— Mit csindlsz szombaton déleldtt?
— Sétdlok.
— De jé! Menjiink egyiitt!

A fenti dialégus elsésorban az igék tanitdsat, gyakorldsat célozza,
de emellett a dialégusban van egy moduldrisan — cserélhetéen —
alkalmazhat6, ugyanakkor részben allandé elem, az idékifejezés,
amely a kérdésben szerepel, igy a dialégus az idékifejezések valtozatos
hasznalatat és gyakorlasat is segiti. A véalasz tartalmazza az 0j elemet —
jelen esetben egy ragozott igét —, amelynek segitségével mind az 4j anyag
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prezentdaciéja, mind pedig a gyakorldsa megvaldsithaté. A dialégusnak ez
az allanddan valtozo eleme, amely a tobbi nyelvi panel valtoztatasa nélkiil
szolgalhatja a valtozatos gyakorlast. A dialégus tovabbi valtozatlan eleme
a viszontvdlasz, amely ebben a forméban dtvihet§ mds szitudcidkra,
segiti és erdsiti a kommunikativ és pragmatikai kompetenciat. A fent
lathaté példatdl eltéréen a minidialégusok két-két megszdlalast is
tartalmazhatnak, de ebben az esetben is az a cél, hogy az egyik kérdés
vagy valasz tartalmazza a tanitandd, gyakorldsra szant 4j nyelvi elemet,
mig a mésik két megszolalas segiti él6vé tenni a szitudciot, és elhatarolni
a felhaszndlhatésdg korét, azaz a pragmatikai ismeretet kozvetiti, és
valtoztatas nélkiil alkalmazhaté:

— Mit csindlsz ma este?
— Még nem tudom.

— Van kedved sétdlni?
— Igen, menjiink!

Ez a parbeszéd alkalmas a van kedved ...ni nyelvi panel vagy az 6s-
szetett id6kifejezés (ma este) gyakorldsara is, mig a mit csindlsz és a nem
tudom teljes nyelvi panelként barmilyen mds helyzetben is hasznélhatd;
a szituaciéban pedig imitalhatunk pl. telefonbeszélgetést.

Ez a mddszer lathatéan a kommunikdciét tekinti a nyelvtanulas el-
s6dleges céljanak. Ehhez javasolhaté olyan beszédhelyzetek gytijtése és
beemelése a tanitandé anyagba, amelyek a gyermekek mindennapjai-
ban — kiilondsen az iskolai szitudciékban — gyakran megjelennek, mint
a beszélgetés a bardtokkal, egyszerii tandrai kommunikdcid, felkészités az
egyiittmiikodésre, beleegyezés, elutasitds stb. Mindebbdl jél lathaté, hogy
a dialégus alapt tanitds a beszédhelyzetbdl és a beszédszandékbdl indul
ki, ezt tekinti a tartalom szervezd elvének. F6 cél, hogy a dialégusok
egyes megszoélalasai valtozatlanul, mig masok moduldrisan, egy-egy
elem kismértékli megvaltoztatdsdval sok, az eredetihez hasonlé dia-
légust indukaljanak, majd ugyanezek az elemek mas parbeszédekben
is felhasznalhatdk legyenek, igy erdsitve a nyelvtanulék megszdlaldsi,
kifejezési képességét. Emellett el6nye a panelekben torténd tanuldsnak,
hogy az ,Gjrahasznosithaté” elemek 6nbizalmat, batorsdgot adhatnak a
megszdlalashoz.
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OsSZEFOGLALO KERDESEK A FEJEZETHEZ

1. Mi a szdbeli kezd§ szakasz? Mi jellemzi?

2. Hogyan fligg 0ssze a szdbeli kezd§ szakasz és a dialégus alapti nyelv-
tanitds?

3. Melyek a legfontosabb szempontok a tanitand6 anyag tartalmanak
kivalasztasakor?

7. 4. A DIALOGUS ALAPU MAGYARNYELV-OKTATAS
ALGORITMUSA

A dial6gus alapt nyelvtanitds itt bemutatandé médszere kifejezetten a sz6-
beli kezd6 szakasz szamara késziilt, igy egy feltételezett — teljesen kezd6 —
nyelvtanitdsi helyzetben vazoljuk fel, hogyan lehet alkalmazni a folyamat
kezdetén egy kb. 12—20 hétre tervezett id§szakban. Ugyanakkor a dialégus
alapt tanitds barmilyen mds tananyag, nyelvkonyv, és barmilyen nyelvok-
tatdsi—nyelvtanuldsi helyzet esetén is eredményesen alkalmazhaté mint a
prezentdciod, a gyakorlas, a rogzités eszkoze akar csak egy-egy tanéran, vagy
egy teljes tanuldsi egység (pl. tanév, témakor), tanfolyam keretében. Barmi-
lyen formaban is késziiliink bevezetni a médszert, mind az el6készitéshez,
mind a megvaldsitdshoz segitséget ad a kovetkezd algoritmus®.

7.4.1. TANANYAG-KESZITES, DIALOGUSOK fRASA

A dialdgus alapu tanitas megkezdéséhez elsd 1épésként azoknak a szitua-
cidknak és beszédszandékoknak a meghatarozasa sziikséges, amelyeknek
a tanitasa valéban értékes, a mindennapokban jél alkalmazhaté nyelvi
kompetencidhoz juttatja a gyermekeket. Figyelembe kell venni a célcso-
port életkorat és Osszetételét, valamint a nyelvtanuldsi célt és a mdédszer
alkalmazdsédra szant idét.

A szituacidk és beszédszandékok utan kovetkezik az élényelvi, valds,
de nagyon rovid, legfeljebb két forduléparbdl all6 dialégusok kivalasztasa,
megirasa. A megszolalasok hosszat és tartalmat minden esetben a célcso-
port valds, élényelvi sajatossagaihoz kell igazitani, és érdemes figyelembe
venni a tanitds id6pontjadban a korcsoport szimadra relevans regisztereket,
nyelvvaltozatokat. T6érekedni kell arra, hogy a megnyilatkozasok életsze-
rliek legyenek, a megcélzott korcsoportban haszndlatos, gyakori szavakat,
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kifejezéseket tartalmazzak, és pragmatikai szempontbdl is adekvatak le-
gyenek, tiikrozzék a korosztdly valds élethelyzetekben megjelen6 attitiid-
jét, természetes nyelvi reakciéit. Eppen ezért nem lehet, nem is sziikséges
évekre, évtizedekre rogzitett anyagokkal dolgoznunk: a nyelv dllandé vél-
tozéasa éppen a kamasz és az ifju korosztaly nyelvhasznalatdban szem-
beszokd, de nem mentes ettdl a legkisebbek anyanyelvi nyelvhaszndalata
sem, {gy batran alkothatunk Gjabb és Gjabb minidialégusokat, amelyekben
igazodunk az aktudlis célcsoport jellemzdihez. Emellett — kiilonosen a
legkisebb gyermekek esetében — a magyar gyermekirodalombdl szarmazé
versekkel, mondékdkkal, nyelvtorékkel és rovid énekekkel lehet kiegészi-
teni a gyakorlast, mivel ezek szinesitik az 6rai munkat, megteremtik és
fenntartjak az érdeklédést, és segitik a tanulandé anyag rogziilését.

7.4.2. PELDAK A TANITHATO DIALOGUSOKRA

A kovetkez8kben bemutatunk egy olyan tematikat (2. tdbldzat), amely
egy egységnyi — kb. 12—16 hétre tervezett — szébeli kezd$ szakasz anyaga
lehet. Amennyiben a dialégus alapt tanitdst nem a teljes nyelvtanuldsi
folyamat elején, els6 6rajatdl vezetjiik be, a modulok (témdk) barhol,
barmelyik ponton felhasznalhatdk, de akar fel is cserélhetdk.

Az 6ra cime Tematikai-lexikai keret
Téma Szitudciok (példak)
1. Szia! Hogy hiv- | K&szonés — Szia!
nak? — Csékolom!
Bemutatkozdas — Sziasztok!

— Jé napot kivdnok!

— X.Y. vagyok. Téged hogy hivnak?
— Z. vagyok.

— Lesziink baratok?

—J6, legyiink baratok!

2. Hogy vagy? Az udvarias érdek- | — Hogy vagy?
16dés fordulatai —J6L. Es te?

— Koszi, én is.

Identitds megne- — Magyar vagy?
vezese — Igen. Es te?

— En olasz vagyok.
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3. Milyen vagyok?

Tulajdonséagok, al-
lapotok kifejezése

— Ehes vagy?

— Igen, nagyon.
— Ehes vagy?

— Nem, koszi.

— Milyen a cica?

— Okos.
Szinek — Milyen a maci?
— Barna.
4. Mit csindl? Mit | A legfontosabb — Mit csinalsz?

csindlsz?

cselekvd igék

— Rajzolok.
— Dejé!

5. Mit csindlsz
délelstt? Dél-
utdn? Holnap?

Napszakok, a hét
napjai, Gjabb igék

— Mit csinélsz délelstt?
— Sétalok.
— De jé! Menjlink egyiitt!

Hétfén?
6. Allj fel! Felszélitasok, pa- | — Allj fel!
rancsok, kérések — Ulj le!

— Fordulj meg!
— Add ide, légy szives!

7. Hol laksz?

Helymeghatérozds

— Hol laksz?

— A Kdélvéria utca 2—ben.

— Hol van a maci?
— Az erdében.

8. Szdmoljunk! —
Mennyi pénzed
van? Mennyibe
kertil?

Szamok neve

Ismerkedés a
pénzérmékkel és a
bankjegyekkel

— Haény cica van az asztalon?

— Harom.

— Hény ceruza van a dobozban?
— Nyolc.

— Mennyi pénzed van?

— 200 Ft. Es neked?

— 300 Ft.

— Mennyibe keriil a kéla?
— 250 Ft.

9. Hova mész?

Lativusi helymeg-
hatérozds

— Hova mész?
— A parkba. Es te?
— A boltba.
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10.

Ehes vagy?

Etel vasarlasa
gyorsétteremben

— Szia! Mit kérsz?

— Szia! Kérek egy hamburgert.
— Tessék.

— K6sz6nom.

11.

Kérsz egy fa-
gyit?

Fagylalt vasarlasa

— Szia! Mit kérsz?

— Szia! Kérek egy gombdc csokit.
— Tessék.

— K6sz6nom.

A témakor alkalmas pl. a gytimol-
csok nevének megtanitdsara is.

12.

Mit rajzolsz?

Tranzitiv igék

— Mit rajzolsz?
— Cicat. Es te?
— Hazat.

13.

Van kutyad?

A birtoklas kife-
jezése

— Van kutyad?

— Igen, van. Es neked?
— Nem, nekem nincs.

— De kar!

— Van testvéred?

— Igen, van egy batyam.
— J6 neked!

14.

»Rajzolunk egy
apukat!”

Testrészek

Betegségek

Veress Miklos: Tréfas vers
»Itt a szemed,

Itt a szdd,

Rajzolunk egy apukdt.
Keze is van,

Ldba is van,

Hdrom haja van.

De az apu

Folyton szalad,

Kell ldb neki hat.

Ez kell neki
Bi-bd—bu,

Legyen apu
Szdzldabu!”

- Mi f§j?

— Féj a fejem!

— Sajnalom!
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15. Milyen id§ Idé&jarés, évszakok, | — Szép id6 van!
van ma? Mit szabac}idc’is tevé- — Igen, melegem van.
csindlsz télen? | kenység
Mit csindlsz — Ma hideg van!

nyéron? — Igen, fazom.

— Esik a hé!

— De jé!

— Mit csinélsz télen?
— Szankédzok.

— Szereted a tavaszt?
— Igen, szeretem.
—Enis!

— Szereted a telet?

— Nem, nem szeretem.
— En sem!

16. Hull a pelyhes | Unnepek — Boldog sziiletésnapot!
fehér ho... — K6sz6ném szépen!

— Mikor van a sziilinapod?

— Aprilisban. / Tavasszal. /
November 2-an.

— Mit szeretnél karacsonyra?

— Kényvet. Es te?

— Kisautét.

— Mit adsz a testvérednek?

— Csokit.

—J6 btlet!

2. tdbldzat: Példa a minidialogusokra

A bemutatott anyag csak példa, de jdl jelzi, hogy az egyes témakorok
fiiggetlenek egymdstdl, a sorrendjiik nem rogzitett, barmelyiket elére
vagy késébbre tudjuk tenni, ha az adott helyzet megkivéanja. Ilyen le-
het, ha a csoportban valakinek sziiletésnapja van, ami indokolja az ez-
zel kapcsolatos dialégusok bemutatdsat és gyakorlasat, vagy az id6jaras
valtozdsa meghatdrozza, mikor vezetjiik be ezt a témakort. Az utébbinal
olvashaté dialégusok jelzik, hogy a sziikséges, megtanulandé lexikat is
é16, a mindennapokban el6fordulé beszédhelyzetekben tanitjuk meg.
Nem feledkeziink meg azokrdl az idiomatikus kifejezésekrsl sem, ame-
lyek jellemzdk az egyes beszédhelyzetekre, biztositjak a pragmatikai
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adekvatsagot; a tdblazatban erre is talalunk példékat (pl. jokivdnsdg, ki-
vdnsdg fogaddsa, kérés, kérés teljesitése stb.).

7.4.3. PREZENTACIO, SZEMLELTETES, GYAKORLAS

A dialégus alapt nyelvtanitds legszigortibb eleme, amelyhez mindig ra-
gaszkodni kell, hogy minden 4j elemet él6széban mutatunk be, amihez
alaposan végiggondolt, egyértelm szemléltetést tarsitunk. Emellett a
tanitdsi 6ran a prezentdcié és a gyakorlas nem vélik el élesen egymastdl;
az 6ra sordn a tandr Gjabb és Gjabb szitudcidkat mutat be és ismételtet
meg a gyerekekkel. Ez azonban nem valik unalmassd, ha a szemléltetés
jatékos, lehet8séget ad a tényleges szerepjatékra, illetve ha a szitudciok
életszerliek, kommunikécidra, megszdlaldsra késztet8k.

Kisgyermekek esetében a szemléltet6eszkozok gondos megvalasztasa-
ra van sziikség: annak érdekében, hogy a szemléltetés egynyelvd, sikeres
és célravezetd legyen, tigyelni kell arra, hogy a szemléltetésre hasznalt
képek, kartydk, targyak jelentése egyértelmiien azonosithaté legyen,
mivel a legkisebbek egy bizonyos korig nem képesek az atvitt jelentések
dekddoldsara (Widlok—Petravié—Org—Romcea (2010). Mivel a tanérdn a
tandr dialégusokat mutat be, és ezeket egyediil kénytelen szemléltetni,
sziikség van olyan mddszerre, amely lehet6vé teszi a tandr személyisé-
gének megkett6zését. Erre alkalmasak a babok vagy jatékallatok. A szi-
tudcidk bemutatdsdban sziikségszertien két jatékallat vesz részt, ,,akik”
megszemélyesitik a beszédhelyzet két szerepldjét, a tanar az 6 hangjukon
sz6lal meg, igy kett8s szereplévé valik, és képes a dialégusok €16 bemu-
tatasara. Ez az egyik legnagyobb el6nye a kétszerepl8s eljatszasnak: a
tanar egy személyben veheti magdra a parbeszéd mindkét résztvevéjének
szerepét, és a gyerekek — elvonatkoztatva a tandr személyétél — konnyeb-
ben atlatjak a csak széban prezentilt dialégus szervez6dését. Tovabbi
pozitivuma a jatékallatok alkalmazdsanak, hogy a gyakorlas sordn a ta-
nuldk is a jatékszereplSk bérébe bujhatnak, igy felkelthetjiik a gyerekek
beszédbatorsagat, mivel a jatékok mogé ,,btijva” konnyebb megszdlalasra
birni a visszahtiz6débb, nehezebben megszélalé gyermekeket is.

Kisebb gyerekeknél jol bevalt mddszer a ,hdsvalasztis™ tegyiik lehe-
t6vé a gyerekek szdmdra, hogy tobb kis jatékdllat koziil valaszthassanak
a csoportjuk szamadra kett8t, amelyek dllandé szerepléi lesznek a diald-
gusoknak, az els§ ératdl kezdve jelen vannak az oktatds folyamataban,
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maguk a gyerekek nevezhetik el 8ket. Ilyen médon tudjuk a tanérakat még
jatékosabb4, a gyerekek szamara megnyugtatdva, ismerdssé tenni: a gyere-
kek 6rardl drara kivancsian fogjak varni, mi minden torténik a hseikkel.

A tandréan a tandr kezdi a beszélgetést: kettds szerepben prezentdlja a
tanitandé dialégust. Itt nyer értelmet, hogy a parbeszédek révid egységek-
bdl allnak, igazodnak a magyar nyelv sajatossagaihoz — pl. mindig révid
valaszokat tartalmaznak, igy mutatjdk be az Gj nyelvi elemet —, mivel ezek
a valaszok konnyen megjegyezhet6k lesznek. A tanar mindaddig ismétli —
eljatssza — a dialégust, amig a tanuldk képesek bekapcsolddni a jatékba, és
atanarral egyiitt valaszolnak a feltett kérdésre. Tobbszori gyakorlds utan a
tandr egyesével eljatssza a tanulékkal a jelenetet (nagyobb létszam esetén
érdemes kivalasztani el§szor néhdny tanulét) Gigy, hogy a vilaszadast — és
a ,valaszold” jatékallatot vagy babot — atadja a tanuléknak. Mindig minden
dialégust egyesével el kell jatszani minden gyermekkel, hogy meggy6z8d-
junk a valaszok megjegyzésérSl. Amint megbizonyosodtunk arrdl, hogy
minden gyermek képes vdlaszolni a dialégusban feltett kérdésre, lancja-

7 ez

tékot inditunk: az elsd jatékban valaszaddként szerepld tanulé megkapja

e

a kérdezd szerepét, mig a ,véalaszold” jatékot 4tadja a mellette ilének. A
jelenet eljatszdsa utdn az el6bbi valaszadé veszi at a kérdez6 jatékallatot, és
kérdéssel fordul a kovetkezd tanuléhoz, aki megkapja a valaszold jatékot,
majd igy haladnak tovabb a teljes csoportban. Igy érhetjiik el, hogy min-
den tanulé kiprébalja magat mindkét szerepben, azaz a teljes dialégust el
tudja sajatitani a tobbszori ismétléssel. Ezt a jatékot érdemes mindaddig
folytatni, amig mindenki 6ndalléan tudja reprodukélni a dialégus mind-
egyik megszdlalasat. Hogy ez ne valjon unalmassd, nagyobb csoportban
helycserével valtoztathatunk is a sorrenden — pl. forditva haladunk, né-
hany gyermekkel helyet cseréltetiink. A cél a miel6bbi paros gyakorlas,
amikor a gyerekek a mellettiik {il6kkel, majd akar a csoportban szabadon
vélasztott partnerekkel jatszhatjdk el a dialégust. Kisebb gyerekeknél eh-
hez érdemes tovabbi jatékfigurdkat haszndlni, mig a nagyobbak eszkoz
nélkiil is megfeleléen tudjak gyakorolni a beszélgetést. A paros gyakorlas
szintjén a tandr mdar nem vesz részt a dialégusban. Kezdetben mindig
egy didkparos beszélget, utanuk jon a kovetkez8, majd — ha latjuk, hogy
mindenki elsajititotta a szoveget — tobb par, akar az egész csoport egy-
szerre végezheti a paros gyakorldst; a tandr pedig monitoroz, megfigyeli
az esetleges nehézségeket, hibdkat, sziikség esetén visszaveszi a sz6t, javit,
vagy tovabb gyakoroltat frontélisan. Ezzel a médszerrel a prezentacié és
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a gyakorlas nem vdlik el élesen egymadstdl, a gyakorlds pedig szinte észre-
vétlenil, jatékosan torténik. A megerdsités, gyakorlas — és akdr jutalma-
z4s — tovabbi eszkoze lehet valamilyen, a témahoz, az adott parbeszédhez
kothetd jaték (vo. 7.5. fejezet). Ha ezt a 1épéssort kovetkezetesen, minden
téma esetében megtartjuk, a gyerekek el6re tudjik, hogy a ,tanulas” végén
jaték kovetkezik, és érdemes megtanulni a parbeszédeket.

A dialégus alapu tanités algoritmusat 6sszegzi a 3. dbra. Az dbrédban
-1. 1épésként szerepel a beszédhelyzetek meghatédrozdsa, illetve 0. (azaz
kiinduld)pontként a dialégusok megirdsa. Ez a két 1épés az el6készités;
érdemes ezeket a tanitdsi folyamat megkezdése el6tt meghatdrozni a
teljes folyamatra. Természetesen mind a kivélasztott szituacidék, mind
a tanitandé dialégusok véltozhatnak, ha az aktudlis helyzet feliilirja a
korabbi terveket. A tanéran 6t lépésben megvaldsithaté a dialégusok
megtanitasa. A sikert a sokszori szébeli ismétlés, az allandé gyakorlas,
a minden tanulénak egyformén biztositott megszdlalds, a kommuni-
kécidra természetes mddon késztetd feladatok és a sok jaték jelentheti.

‘ -1. beszédhelyzetek meghatirozdsa ‘

‘ 0. dialogusok megirdsa ‘

( 1. dialogusck prezenticidja: |
tandr - tanar

[ 2. frontdlis gvakorlas: ]
tandr - didk]; tandr - didk?; tandr - didk3 .

3. gvakorlds lancban: ]
tanar - diakl - diak? - digk3 ...

4. paros gyakorlas:
digkl - diak?; didk3 - diak4

3. jaték:
teljes csoport, szabad beszélgetés

3. dbra: A dialégus alapi tanitds algoritmusa’

®  Nagyhdzi (2018) alapjan
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OsSZEFOGLALO KERDESEK A FEJEZETHEZ

Ha a fentieket osztalytermi kornyezetben valésitjuk meg, érdemes a
megszokott elrendezésen valtoztatni. Mivel nem kell irni, nem kell tan-
konyvet nézni — csak a fiiliinkkel tanulunk —, kénnyen lemondhatunk
a szokésos tantermi elemekrdl: egyszerlibbé és természetesebbé valnak
a dialégusok, ha a gyerekek nem asztalnal vagy padban, hanem kérben
iilnek, pl. sz6nyegen vagy kisparndkon, ahonnan konnyen felallhatnak,
mozoghatnak. Ez vélhet8en felszabaditja a tanuldkat, illetve igy kon-
nyebb életszer(i, kommunikdcidra buzdité helyzeteket kelteni.

OsSZEFOGLALO KERDESEK A FEJEZETHEZ

1. Ismertesse a dialégus alapu nyelvtanitas algoritmusat!
Ertelmezze a tandar érai szerepét a dialégus alapt nyelvtanitdsban!
3. Gyljtson olyan beszédhelyzeteket, amelyek természetes médon
késztetik kommunikécidra a nyelvtanuldkat!

7.5. SZOKINCSTANITAS A DIALOGUSALAPU NYELVOKTATASBAN

Ha letessziik a voksunkat a dialégusban torténd nyelvtanitds mellett,
érdemes a székincstanitast is ezzel a médszerrel megvaldsitani, és nem
szitkséges hagyomdnyos székincsalapozdsnak (mint pl. ,egyke” szavak
bemutatdsa (Bardos 2000), sz6tdrozéds) megel6znie a parbeszédek be-
mutatdsat. A mdr iskoldba jar6 gyerekek esetében gyakran igen intenziv
szokincsfejlesztésre van sziikség a nyelvi hatrany miel8bbi lekiizdése, a
miel6bbi értés, a beszéd meginduldsa érdekében. A hagyomédnyosnak
nevezhetd székincstanitisi médszerek egy része (pl. szémez8s székincs-
tanitds) egy ilyen helyzetben kevéssé célravezetd. A dialégusokban torté-
né tanitds nem jelenti azt, hogy elvetnénk a szétanitas lehet§ségét, nem
zarja ki a hagyomanyos székincsfejlesztést, azzal egyiitt is alkalmazhato,
és inkabb a prezentdcid és a gyakorlas teriiletén jelent mas jellegli meg-
kozelitést. Egy-egy egyszer(i kérdés beiktatdsdval az egyes lexikai ele-
mek is prezentalhatdk, szemléltethetSk dialégusban. A szdtanitds soran
azonban még fontosabb a ,lecsupaszitott”, egyértelmiien azonosithaté
beszédhelyzet, kiillonosen akkor, ha kozvetité nyelv tdmogatdsa nélkiil
kell dolgoznunk. Fontos azonban, hogy a tanitott szavakat miel6bb di-
alégusba helyezziik, olyan beszédhelyzetekbe, melyek a gyermekek sza-
mara relevansak, amelyeket a gyerekek is él6nek éreznek.



7. A DIALOGUS ALAPU NYELVOKTATAS

7.5.1. PELDA A PARBESZEDES SZOKINCSTANITASRA

Nézziink egy példat, hogyan torténik — a kordbban bemutatott algorit-
must kovetve — a szinek tanitdsa'® parbeszédek segitségével (3. tabldzat)!

Algoritmus

Orai lépés

Leiras

Prezentacié
tandr — tanér,
amelybe fokoza-
tosan bekapcso-
16dnak a tanulék

A szinek bemu-
tatdsa

— Miez?
— Virag.
— Milyen szinii?
— Sdrga.

A tandr 4 db virdgot visz be drara,
majd ezeket egyesével felmutatja. E16-
szOor mindig rakérdez, hogy a tanulék
értik-e, milyen targyrol beszéliink. A
prezentdcidhoz hasznédlhatunk igazi
viragokat, vagy egyszerd, papirbol
kivagott képeket négy szinben: piros,
kék, sdrga, zold. Az eszkdzok haszna-
latdval tudunk beszédhelyzetet terem-
teni: kézzelfoghato, lathaté targyakrdl
folyik a beszélgetés.

El8szor a tandr teszi fel a kérdéseket,
és véalaszol is azokra, majd a valasz-
addsba a gyerekek is bekapcsolédnak.

Frontélis gya-
korlas

— Milyen szinii?
— Sdrga.

— Milyen?

— Sdrga.

Egyszerre csak négy szint érdemes
bemutatni, hogy minél inkdbb rogziil-
jenek az 4j szavak. Egy teljes kérdés
(milyen szinii?) utan ismételjiikk meg a
rovid kérdést, mintegy visszakérdezve
(milyen?), a tovabbi megerdsités ér-
dekében. Mind a négy szin esetében
ugyanigy jarunk el.

Ha mar minden tanul6 meg tudja ne-
vezni a tobbiekkel egyiitt a szineket,
attérhetiink a kovetkezd 1épésre.

Frontélis gya-
korlas

tanédr — didkl
tanéar — didk?2 ...

Tandr: Milyen
szinii?
Diak: Sdrga.

Ugyanazt a kérdést tessziik fel, de mar
nem egyiitt vdlaszolnak a tanuldk,
csak egy-egy kisdidkot kérdeziink
meg. Helyes valasz esetén dtadjuk neki
a virdgot.

Ha a tanitandé szémennyiségnél tobb
didkunk van, torekedjiink arra, hogy
mindenki kaphasson egy-egy viragot,
de tovébbra is csak az els6 négy szin-
ben.

10

A tervezet eredetije a SuliNova kompetencia alapt programfejlesztésében késziilt

(Mudra—Nagyhdzi 2007); atdolgozott véltozat
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Megerdésités

Tanar: Milyen
szinii?
Diak: Sdrga.

Tandr: Hol van
a sdrga?
Didk: Itt van!

Ha tovabbi gyakorlasra van sziikség,
a viragok kiosztdsa utdn még egyszer
minden tanulét megkérdezhetiink.

Ujabb kérdéssel ellendrizhetjiik, hogy
a székincs rogzitése sikeriilt-e: eb-
ben az esetben mar hallds utan kell
felismerniiik a tanuléknak az 4j sz6t,
amit a tirgy ldtvdnya (dtaddsa) nem
tdmogat.

Gyakorlas lanc-
ban:

tanéar — didkl -

diak2 — didk3 ...

Tanar: Milyen
szinti?
Diak: Sdrga.
Didkl: Milyen
szinii?
Diak2: Sdrga.

Kovetkez6 1épésként a tandr mar csak
elinditja a parbeszédet, amit a tanulék
lancban folytatnak. Valaszadds utan
minden tanulé a kérdezd szerepét is
eljatssza, igy a dialégus mindkét meg-
szblaldsat begyakoroljak. Erdemes
mindegyik szinnel végigvinni a lancja-
tékot, ez elegendd id6t és lehetdséget ad
a nyelvi panelek megjegyzésére.

Forditott mdd-
szer: Csikos
zokni

didkl — tandr;
didk2 — tanar

Didkl: Itt milyen
szinii?
Tandr: Itt lila.

Didk2: Itt mi-
lyen szi-
nii?

Tanar: Itt fekete.

A székincs bévitéséhez forditott mod-
szert is alkalmazhatunk. El6re elkészi-
tlink egy tobbféle szinnel szinezhetd
képet (a példdban egy csomagolépapirra
rajzolt szines zokni szerepel), amelyen
néhdny elemet (itt: csikot) el6re kiszi-
neziink a mar tanult szinekkel. A t6bbi
elem (csik) szinezetleniil marad. A tanér
megkérdezi a tanul6kat, mely szineket
ismerik fel a csikos zoknin. Ezutan ad
egy doboz zsirkrétat vagy egy csomag
szines ceruzat kizarélag azokkal a szi-
nekkel, amelyeket még meg akar tanita-
ni (pl. lila, barna, rézsaszin, fehér, fekete
stb.), majd megkéri a tanuldkat, sorban
valasszanak egy még nem hasznalt szint,
és szinezzenek ki egy csikot. Amikor
kész, kérdezzék meg, milyen szindi a
kiszinezett rész. Ha tobb tanuld van az
osztalyban, két-harom csoportban is
dolgozhatunk, majd az elkésziilt csikos
zoknikat (szines képeket) feltehetjiik a
tdbldra, és minden csoport kap kérdezési
lehet8séget; de ha csak egy tanuléval
foglalkozunk, akkor is konnyen meg-
oldhaté a feladat. Ezzel a médszerrel

a kérdés is természetessé, a parbeszéd
valdsagossa valik. Nem érdemes 6—8
szinnél tobbet bevezetni!
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Paros gyakorlas
didkl — diak2;
didk3 — diak4

— Az enyém kék,
piros, sdrga
és zold. Es a
tiéd?

— Az enyém feke-
te, fehér, bar-
na és sdrga.

— De szép!

A frontdlis vagy teljes csoportos gya-
korldst miel8bb fel kell valtani paros
gyakorlasra. E16szor paronként hall-
gassuk meg a gyerekek beszélgetését,
ha sziikséges, ismételtessiik meg a
nehezebb szavakat, nyelvi paneleket,
majd engedhetjiik a pAirhuzamos
tarsalgast. Amig a parosok egyszerre
gyakorolnak, addig a tandr folyamato-
san monitoroz, sziikség esetén segit.
Ha a megszokott beszédpartnerekkel
mar jol begyakoroltdk a tanulék a
dialégust, érdemes ,szabadon enged-
ni” a gyerekeket: valasszanak barkit a
csoportbdl, és minél tobb partnerrel
gyakoroljanak.

Jaték

Szinezés feladat-
lapon

Bingé szinekkel

Torpedo szines
targyakkal

Tanar: Milyen
szinii a
tdrgy?

Didk1: Piros?

Tanar: Nem.

Didk2: Kék?

Tanar: Nem.

Diak3: Zold?

Tanar: Igen,

zold!

Diadk3: Tudom!
Zold toll-
tarto!

Tanar: Igen,
nyertél!

A jatékos gyakorlasra nagyon sokféle
lehet8ség van (a jatékrol vo. Kovacs
2019). A dialégusokban tortént bemu-
tatds és gyakorlds nem zdrja ki, hogy
akdr feladatlapokkal, bingdval, torpe-
déval folytassuk a rogzitést. Ebben a
példdban egy szdbeli gyakorlasi médot
mutatok be.

A ,Mit érdemel az a biinos?” jaték
alapjan tovabbi parbeszédekre 6szt6-
nozhetjiik a gyerekeket. Osszegyj-
tiink a csoporttdl szines targyakat:
ceruzit, radirt, fiizetet, tolltartét,
vonalzét stb. (egy szinbél tobb targy is
lehet), majd ezeket egy nagy takaréval
(kabattal) letakarjuk az asztalon. A ta-
nar benyul a takaré ald, és megkérdezi
a tanuldkat, szerintiik milyen szin{ a
targy, amit megfogott. Aki kitaldlja, az
valaszthatja a kovetkezd elrejtett tar-
gyat. A feladat a nyelvi gyakorlds mel-
lett j6l fejleszti a memdriat, valamint a
figyelemkoncentraciét is. Ha a tanulék
még nem ismerik a jaték menetSét, ezt
is be kell mutatnia a tandrnak, és meg
kell tanitani a sziikséges paneleket
(tudom, nyertél).

3. tabldzat: Példa a dialégus alapii tanitds algoritmusdra

Mint lathatd, a csak hallas atjan, dialégusokban torténd tanitas—ta-
nulds legfontosabb eleme a sok-sok ismétlés, a nagyon apré 1épések-
ben torténd haladds. Nem érdemes sietni, elegendd id6t kell hagyni
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mindenkinek arra, hogy megjegyezhesse az 4j nyelvi paneleket, hogy
valéban sikeresen tudjanak részt venni a jatékban, ami az Gj elemek 6n-
all6 alkalmazdsat jelenti.

7.6. PRAGMATIKAI ISMERETEK TANITASA
A DIALOGUSALAPU NYELVOKTATASBAN

A parbeszédes nyelvi paneleket mar a legels6 tanérdn be lehet, és érdemes is
bevezetni. Minden nyelvtanitasi—nyelvtanulési folyamat a bemutatkozassal
kezd8dik. A magyar nyelvben — ahogyan a legtobb nyelvben — t6bb egyen-
értékd kifejezést haszndlhatunk, amikor bemutatkozunk, de semmi nem
indokolja, hogy a nyelvtanitasban ne a legegyszer(ibb fordulattal kezdjiink. A
bemutatkozassal mar az elsé 6ran kialakithatjuk azt az algoritmust, amely a
késBbbiekben is az drai lépések, a bemutatds—gyakorlds—rogzités sorrend;jét
kijeloli. Ezzel a mddszerrel haladva elérhetjiik, akar mar az els6 6ran, hogy
jatékos formaban, a nyelvi paneleket rogzitve tanuljdk meg a gyerekek a be-
mutatkozas fordulatait, és kozben valds beszélgetéseket folytassanak, valds
kommunikdcids sikert érjenek el.

Erdemes a bemutatkozas dialégusat is — f6ként kisebb gyerekeknél —
el8szor a csoport valasztott ,héseivel” bemutatni az ismertetett algoritmus
segitségével (tandr—tandr szemléltetés; tandr minden tanuléval; ldncjaték;
péros gyakorlds, jaték). A 4. dbrdn lathaté médon a gyerekeknek tanitandé
bemutatkozas eltér a felnSttekétsl: életszertibb, valésdgosabb megszdlala-
sokat kell tanitanunk nekik. A gyerekek szamara a bemutatkozds — egymas
kozott — nem udvariassagi fordulat, hanem célja a kapcsolatteremtés, ba-
ratkozds — ezt mutatja a dialégus. Ha mar széra birtuk a tanuldkat, kévet-
kezhet a valds helyzet, jatékok nélkiil: a tanar el6sz6r minden tanulénak
kiilon-kiilon bemutatkozik, segiti a tanuldkat a vdlaszaddsban. Ebben az
esetben imitalhatjuk a felnStteknek torténé bemutatkozdst, amely pusztan
a neviink megmond4dsat jelenti, pl.

— Szia! Andi néni vagyok.
— J6 napot kivanok! Marci vagyok.

Ezutdn a tandr dtadja a kezdeményezést a tanuldknak, akik ldncban

folytatjak a sort.
Ahhoz, hogy a tényleges kommunikdcié 6romét is atélhessék a
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e

nyelvtanuldk, lehet8vé kell tenni a szabad partnervalasztast — igy a leirt
algoritmus nem unalmas drillezéshez, hanem valédi kommunikaciés
helyzetekhez vezet. Erre j6 a Keress bardtot! jaték (4. dbra):

Szia! Tomi vagyok.

En Péter vagyok. Lesziink baratok?

Jo! Legyiink bar:itok!

4. dbra: Keress bardtot!

Szia! Hogy hivnak?

Ha a tanuldk mar jol ismerik egymast, tovabb nehezithetjiik a felada-
tot. Az 4j jaték — Keresd a pdrod! — Gjabb dialégus bevezetésére ad lehe-
téséget. Olyan mondatszerkezetet sajatithatnak el a gyerekek, amelynek
alapjan szdmos tovabbi szitudciéban részt tudnak venni (pl. nemzetiség,
foglalkozds, dllapotok megnevezése).

A jatékhoz eldre el kell késziteni a kartyakat, két-két névvel. Az elsé
lesz a neve annak a tanulénak, aki a kdrtyat hiizta, a masodik embert kell
keresnie. Természetesen ezeket parban kell elkésziteni: Péter — Marci;
Marci — Péter stb. Akkor sem kell lemondanunk errdl a jatékrdl, ha a
gyerekek még nem tudnak olvasni: az 6vodai jelekhez hasonlé kartyakkal
ezt a problémat is kikiiszobolhetjiik. Ebben az esetben a kartya tulaj-
donosanak az elsé dbra a jele, és a masodik jeld tarsat kell megtalalnia.

Pl.
@ ¥ (@) ® (

A jaték megkezdése el6tt be kell mutatni a parkeres6 kérdéseket és
valaszokat a kordbban ismertetett médon. Ezzel a feladattal az allité és
a tagadé mondatok haszndalatat is automatikussé lehet tenni, de a tagadé
mondatokat csak akkor érdemes bevezetni és gyakorolni, ha az allité
szerkezetet a tanulék mar elsajititottik, és hiba nélkiil haszndljak (5.
és 6. dbra). A minidialégusokat addig gyakoroljuk, amig a tanulék mér
képesek 6nalléan megformalni megszolalasokat, majd kezd6dhet a jaték.
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Igen! Marci vagyok.
De jo! Te vagy a parom!

S. dbra: Keres a pdrod! — dllité mondatok. (Forrds: sajdt szerkesztés)

Nem! Anna vagyok.

6. dbra: Keres a pdrod! — tagadé mondatok. (Forrds: sajdt szerkesztés)

Hasonlé szerepjatékokkal, beszélget8s jatékokkal érdemes minden
témakort é16vé, természetessé tenni, kozeliteni a valds helyzetekhez, a
gyerekek mindennapjaira emlékeztetd, gyakori szituacidkkal késztetni a
tanuldkat a megtanult/elsajétitott panelek 6nalld, szabad alkalmazdasdra.

7.7. NYELVTANTANITAS A DIALOGUSALAPU
NYELVTANITASI MODSZERBEN

A minidialégusok nemcsak a székincs bemutatdsara és gyakorldsara,
illetve a kommunikacié megkonnyitésére alkalmazhatdk: segitségiikkel
jatékosan, egyszeriien tanithatunk egyes grammatikai elemeket, nyelv-
tant is.

A javasolt szébeli kezd6 szakaszban nem kezd8dik meg a nyelvi for-
makincs rendszeres tanitdsa; a sziikséges grammatikai ismereteket, azok
magyarazata nélkiil, szintén az ismétl6d6 szitudcids gyakorlatok segit-
ségével szemléltetjitk és rogzitjilk (Bardos: 259). A kozponti elem, a f§
szervezd er§ nem egy-egy nyelvi forma, hanem egy-egy beszédszandék,
amelynek kifejezése valamilyen egyszer(i nyelvi elemmel torténik. Mi-
vel nem ragaszkodunk a nyelvtani anyag egymadsra épitéséhez, a szébeli
kezd§ szakaszban az anyag rendkiviil rugalmas: a haladdsi menetet nem
rogzitik, nem hatdrozzdk meg a grammatikai ismeret hidnyabdl ad6dé
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kotottségek. A tanitandd anyag moduldris szerkezet(: az egyes témak
az aktudlis tanitasi helyzetnek megfelelen felcserélhetdk, kihagyhatdk.

Ebben a szakaszban nincs az éranak kizarélagosan nyelvtant tanité
része: a nyelvi formdkat is egy-egy dialégus — kérdés és valasz — szem-
lélteti. Ez a szemléltetés nem kivdnja meg, hogy egy-egy nyelvi elem
esetében annak teljes paradigmajat egyszerre tanitsuk, igy nem is terheli
meg tulzottan a gyermekkord nyelvtanulét. Erre kiillonosen azért van
sziikség, mert a gyermekek anyanyelvi tudatossaga, anyanyelviik formai
rendszerének ismerete sok esetben nem teljes; kicsi gyermekeknél hid-
nyozhatnak is azok a fogalmak, melyekkel a felnétt kord nyelvtanulé az
idegen nyelv formakincsét rendszerezheti.

A korabban a székincs tanitdsdra javasolt parbeszéd (Mit csindlsz?
— Olvasok.) jél koriilhatarolhaté nyelvi format tartalmaz (a vdlaszban):
E/1. személy(i ragozott igealakot. Ehhez hasonlé, tudatosan megvalasz-
tott, el6készitett dialégusokkal be tudunk mutatni tobbféle nyelvtani
formadt, melyeket azonnal a funkciéjukkal egyiitt ismertethetiink meg,
ami a szaraz, drillezett nyelvtantanulds helyett a nyelv formai odaléat
is érdekessé, érthetévé, funkciondlissi teszi. Ez a mddszer alkalmas a
kiilénb6z6 igealakok bemutatdsa mellett a névszdéi deklinacié eseteinek
bemutatdsara is, mégpedig olyan mddon, hogy az természetessé valik:
kérdésekre adott valaszként. A 4. tdbldzat néhany példat tartalmaz a
nyelvtani elemek dial6gus alapd bemutatésara.

Alapdialégus tovabbi javasolt elemek
—Mit csindlsz? tanulok, tévézek, irok, tdncolok, jatszom
—Olvasok. Es te?
—Rajzolok.
—Hovd mész? a cukrdszddba, a boltba, a belvdrosba, a parkba
—A jdtszotérre. moziba, bdbszinhdzba
—De jé neked! uszni, vasdrolni, fiirodni, biciklizni
—Mi rajzolsz? cicdt, virdgot, hdzat, autdt stb.
—Kutydt.
—De szép!
—Mit szeretsz csindini? | relevans f6névi igenevek, igazodva a gyerekek pre-
—Biciklizni. Es te? ferencidihoz
—Rajzolni.
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—Jossz jatszani? Az elutasitas és belegyezés formai:
—Nincs kedvem. Nincs kedvem./Nem érek rd. /Most nem tudok. —
_De kdr! De kdr!

Szivesen. Igen, menjiink!/J6 étlet!— Akkor gyere!/De
j6, menjiink!

4. tabldzat: Nyelvtani elemek bemutatdsa dialogusokban

Mivel nem ,,szabdlyként”, paradigmasorként mutatjuk be a formai ele-
meket, eltérhetiink az egyszer(it6l a bonyolultabb felé haladds elvétdl, és
olyan, nehéznek tartott nyelvtant is kordan be tudunk vezetni, amelyet
pusztdn a forma oldalarél megkozelitve kisgyermekek esetén nehéz len-
ne eredményesen megtanitani. Igy térténhet meg, hogy olyan formakat
ismertethetiink, akar egészen kezd8knek és kisebb gyerekeknek is, ame-
lyek a felnétteknek szdnt nyelvkonyvek haladé szintjein jelennek meg.
A dialégus nem a rendszer, hanem a haszndlat szintjén prezentdlja a
nyelvtani elemeket, ezzel meg is konnyiti elsajatitasukat. Ilyen lehet pl. a
felszdlité médu igealak, melynek létrehozésa sordn szamtalan fonetikai
véltozas kovetkezhet be. Emiatt, illetve igen bonyolult képzési rendsze-
re miatt a jelenleg haszndlatos, felnétteknek szant nyelvkonyvek csak
kozéphaladé szinten vezetik be. A felszdlité méd tanitdsakor az iskold-
ba jar6 gyermekeknél azonban legtobbszor nem {iires lappal indulunk;
tdmaszkodhatunk a nyelvi vagy beszédpanelként elsajatitott hattértu-
désra. Az iskolai kdrnyezet megtdmogatja ennek a nehéz forménak a
megismerését: a gyerekek az iskoldban az elsé naptdl kezdve mdr igen
sok tanari instrukcidval taldlkozhattak. Ahhoz, hogy boldoguljanak az
iskolai mindennapokban, miel6bb sziikség van arra, hogy ezeket a for-
makat legaldbbis megértsék. Kezdetben azonban elegendé bemutatni
a gyermekeknek az E/2. személyli, majd a T/2. személy( igealakokat,
mégpedig szitudcids jatékokban, teljes kommunikaciés helyzetekben,
nem pedig abbdl kiragadva, a rendszer szintjén** (Nagyhdzi 2008).

Az elsé formdk tanuldsdhoz éppen az iskolai szituacidék adnak
segitséget: jatszhatunk pl. szerepjatékot a gyerekekkel a Milyen érdin
vagyunk? kérdés segitségével. A nyelvtandr olyan felszélitdsokat mond,
amelyek egy-egy tandrara jellemz8k (pl. Vedd el a konyved! Vedd elé a
vonalzét! Olvasd el a feladatot! Szdmold ki az eredményt! stb. — Milyen
6rdn vagyunk?), a gyerekek pedig kitalaljak, milyen éran vagyunk. Az

11 A nyelvi elemek tanitdsdnak médszereirdl vo. Nagyhdzi 2008.
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elsédleges cél a megértés, de késébb atadhatjuk az utasitas feladatat is
a nekik: kartyakon kioszthatjuk a tandrdk nevét, majd a kivalasztott
tanulé mondja az utasitdsokat. Jatszhatunk testnevelésérat is, ahol a
gyerekek adjak az instrukcidkat, a tobbiek pedig elvégzik azokat (pl.
dll fel, iilj le, fordulj meg stb.). Igy lesz lehetSségiink arra, hogy olyan
nyelvi elemeket is megtanitsunk — mégpedig egészlegesen, nyelvtani
magyardazat, a nyelvi elemek alaki viselkedésének vizsgdlata nélkil —,
amelyek esetében tulsdgosan sok az eltérés az analdgiatdl, talsagosan sok
a kivétel, és emiatt nehéz a rendszer, a paradigmasor 6nall¢ felfedezése.
Déczi (2015) Hunstont (2002) idézve hangsulyozza az Gn. sablonnyelvtan
hasznélatanak el6nyét a nyelvtanitdsban: a szerkezetekben tarolt és igy
kozvetitett grammatikai formédk pontosabban régziilnek, a gyakori
haszndlat miatt pedig konnyen felidézhetSk lesznek, emellett teret adnak
a nyelvhasznaldi kreativitasnak is, éppen tartalmi valtoztathatésaguk
miatt.

Mindez nem zdrja ki azt, hogy célzottan tanitsuk a rendszert is: va-
laszthatjuk azt a megolddst, hogy egy-egy paradigmat vagy jelenséget a
hasznalatban tortént elsajatitas, a dialégusok begyakorldsa utan szinte-
tizalunk, kiegészitiink még hidnyzé formakkal, igy a rendszert is teljessé
tessziik. Erdemes ebben figyelembe venni a gyerekek életkorat, az elvont
gondolkodés szintjét, mennyiben alkalmasak elvont grammatikai fo-
galmak megértésére. A gyakorlati tapasztalat azt mutatja, hogy egyes, a
nyelvi szabdlyossagok irdnt fogékony nyelvtanulék maguk is felfedezhe-
tik a haszndlat sordn a rendszerszertiséget, pl. az igeragok paradigmdjat
vagy a birtokos személyjelek és az igeragok hasonlésagat. Ezzel a nyelvi
elem rogziilése is konnyebb, és a felfedezés, felismerés 6rome motivacids
eréként hat, tovabbi tanuldsra 6sztoénoz.
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Gyljtson olyan (lexikai) témakoroket, amelyeket iskoldba jaré 612
éves nyelvtanuldk szamara fontosnak tart!

Gytjtson olyan beszédszandékokat, amelyeknek a megismerését is-
koléba jar6 6—12 éves nyelvtanuldk szdmara fontosnak tartja!
Vélasszon ki 3 nyelvi (grammatikai) elemet, és készitsen a tanita-
sukra alkalmas, 2—3 fordulébdl all6 dialégusokat!
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8. HASONLOSAGOK ES KULONBSEGEK
A 6-10ES A 10-17 EVES NYELVTANULOK
NYELVI FEJLESZTESEBEN

Az eddigiekben bemutatott mddszer elsésorban a 6—10 éves, a magyar
kozoktatasban alsé tagozatos nyelvtanuldkat vette célcsoportként figye-
lembe. Ha a nyelvtanuléink nem ebbe a csoportba tartoznak, de mar
iskoldskorudak, tdl az olvasis—irds készségének elsajatitisin, akkor sem
kell lemondanunk a dialégus alapu tanitasrdl, de néhdny ponton valtoz-
tatdsokra van/lehet sziikség.

8.1. A TANITANDO ANYAG

Nem kell valtoztatnunk a tanitandé anyag kozvetitésének médjan: a
dialégusokban torténd bemutatds jol alkalmazhaté médszer minden
korosztdly szdmadra, hiszen minden nyelvtanuldsi folyamat elsédleges
célja a kommunikdcié — informdcidadds és -szerzés. Ugyanigy minden
korosztaly szamara motivald, tovabbi tanulasra késztet6 a kommunika-
ciods siker, amit a nyelvi panelek elsajatitdsaval és hasznalataval érhet el
a nyelvtanuld. Ugyanakkor a dialdgus, a nyelvi panelek hossza, tartalma
sziikségszerlien véaltozik a gyermek nyelvtanulé novekedésével, kognitiv
fejlédésével, a vilagrol szol6 ismereteinek, tuddsdnak béviilésével, anya-
nyelvi nyelvhaszndlatanak valtozasaval. Megvaltozik a kivalasztott be-
szédhelyzetek kore: mas szitudcidk lehetnek fontosak 6, 11 vagy 17 éves
korban. A tananyag megalkotdsakor, a dialégusok megfogalmazasakor
ezt figyelembe kell venni. Nem szabad arrdl sem megfeledkezni, hogy
éppen ennek a korosztalynak a nyelvhaszndlata, az ifjisagi nyelv véltozik
a legdinamikusabban: ahhoz, hogy valéban €16, valéban hasznos nyelvi
paneleket tanitsunk, folyamatosan kovetni kell a tanitandé korosztaly
altal haszndlt nyelvi regiszter(ek) valtozdsait. Ez a valtozas egyértelmiien
a kiskamaszok, kamaszok nyelvhaszndlatdban mutatkozik meg a leglat-
vanyosabban: mig a legkisebbek szamara irt dialégusok, a gyakorlasra
is felhaszndlt monddkdk és gyermekversek hosszan az eszkoztarunk
részei maradnak, addig a fels§ tagozatos és kozépiskolds nyelvtanulék-
nak szant parbeszédeket id6rdl idére érdemes karbantartani, frissiteni,
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hogy biztositsuk a szoveg pragmatikai adekvatsagat. Ez természetesen
nem jelenti azt, hogy csak az él6nyelvi fordulatokat tanitandnk meg,
de torekedni kell arra, hogy a nyelvtanuldk tisztaban legyenek az egyes
szitudciokban pragmatikailag helyesen alkalmazhaté regiszterek ko-
zotti kiillonbséggel. Ezt szintén a dialégusok kozvetitik és szemléltetik
leginkdbb, ami ismét a dialégus alapu tanitdsi mdodszer sziikségességét
tdmasztja ald.

8.2. A SZEMLELTETES

Kisgyermekek esetében javasoltuk, hogy a tandr kett8s szerepét ja-
tékallatokkal, bdbokkal valésitsuk meg. Nagyobb gyermekek esetében
kevésbé van sziikség erre a ,kézzel foghaté” segitségre. A jatékossdgot
azonban nem kell elhagynunk: még a fels6 tagozatos nyelvtanuléknal is
fontos lehet a szerepjaték, ha elbtjhatnak egy masik szereplé6 mogé, ami
feloldhatja az idegen nyelven valé megszdlalds miatti félelmet, gatlast.
Hasznélhatunk az 6 esetiikben is ,h8st”, de érdemes inkdbb nem jaték-
allatokkal, hanem egy ,emberarcd” szereplével tarsulnia a tandrnak,
hogy képes legyen a dialégusok megfelel6 bemutatdsara. Ez a valasztott
szerepld legyen egy, akar képzeletbeli alak, akirdl szélnak a torténések,
akihez szdlnak a szovegek, aki a csoport tagjainak baratjava valhat, s
ehhez jatékfigurat vagy éppen képet, rajzot is felhaszndlhatunk.

Ha ugy érezziik, hogy a szemléltetéshez haszndlt ilyen eszkéz nem
felel meg a csoport hangulatdnak, igényeinek, életkori sajatossigainak,
akkor a dialégus prezentdciéjat mas — képi — médszerekkel tudjuk meg-
valésitani: pl. megjelenitjiik a dialégusok szerepl6it képekkel a kivetiton,
majd a tandr jelzi, hogy éppen melyik szerepld beszél. Bevezethetiink egy
még egyszerlibb képi szemléltetést is: szineket kotiink a dialégus szerep-
16ihez, amit mar az els§ 6ran bemutatunk, sziikség esetén elmagyara-
zunk (pl. piros kértyalap az els6 megszélaldt, kék kartyalap a méasodik
megszdlalét jelzi), majd a tovdbbiakban a tandr a dialégus bemutatésa
kozben a kartyalap felemelésével utal arra, ki a beszél6. Kisebb szines
kartydk kiosztasaval pedig a teljes csoportos vagy a paros gyakorlasnél
ugyanigy ki tudjuk osztani a szerepeket.

A tandrai szemléltetés sordn tovabbi valtozds a kisgyermekekhez
képest, hogy a nagyobbak kognitiv fejlédése miatt egyre kevésbé van
sziikség a konkrét, targyi eszkozokre, és egyre tobb képet, kartyat,
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szokdartyat'?, szimbdélumot hasznélhatunk, hiszen a nagyobb gyerekek a
konkrét valosagtdl elvonatkoztatva a jelzésszeri jelentések megértésére
is képesek. Tovabbra is mindig tigyelni kell azonban arra, hogy a jelentés
valéban egyértelmien azonosithaté legyen.

8.3. GYAKORLAS

Az életkorbdl adéddan valtozik a gyakorlas menete. A legkisebbek esetében
egyszerre maximum 6—8 Uj szt — optimalisan kb. 4 4j nyelvi panelt — lehet
bemutatni és a gyakorldssal rogziteni. A 10—17 évesek esetében fokozatosan
novelni lehet az egyszerre bemutatott elemek szamat. Mig a legkisebbek-
nél érdemes egy tandra, tanitdsi egység alatt csak egy 1j blokkot bevezetni,
addig a nagyobbaknal névelhetjiik a tanitandé elemek szamadt, illetve egy
egység alatt tobb, 4j elemet tartalmazdé blokkot is beiktathatunk, majd eze-
ket egybeolvasztva gyakorolhatjuk.

A gyakorlds médja is megvaltozik az idésebbeknél. Epithetiink arra,
hogy a kamasz és ifjil nyelvtanuldk fejlettebb tanulasi stratégiakkal ren-
delkeznek — egyeseket éppen a dialégus alapt tanitds sordn alakitottak
ki —, ami lehet6vé teszi az érai mddszerek skaldjdnak szélesitését is. A
dialégusok gyakorlasara tovabbra is a szerepjaték a legjobb, de emel-
lett egyéb, akar irdsos gyakorldsi médokat is bevezethetiink. Erdemes
a dialégus alapu drdkat fokozatosan kiegésziteni olyan érdkkal, ahol a
megtanult szerkezetekhez tovabbi, cserélhet elemeket tanitunk — ez-
zel érjik el a folyamatos székincsbvitést —, illetve megkezdhetjiik a
modszeres nyelvtantanitast, a kordbban panelekben tanitott nyelvtani
anyag szintetizdlasat, rendszerezését, a paradigmak 0sszegy(jtését, az
osszefiiggések feltardsat. Ez jelentheti a tovabblépést is a dialégus alapt
szdbeli kezdd szakaszbdl: egy minimalis, de jol begyakorolt, rogzitett
magyar nyelvi kompetencia megszerzése utan a tovabbiakban megmarad
a parbeszédes bemutatds az anyag prezentaldsdra és gyakorldsara, de
fokozatosan beépiil a tanitdsi 6rakba az olvasis mint az ismeretszerzés,
az irds mint a rogzités, alkotds egyik eszkoze. A cél pedig az 6nall6
(magyar) nyelvhaszndlé képzése: olyan nyelvtanuléé, aki nem ijed meg
a valés, ,éles” magyar nyelvi helyzetektdl, tamaszkodik az elsajatitott,
széles kord, nyelvi panelekben (is) tarolt sz6(szerkezet)kincsére, de kiala-
kitotta azt a képességet is, hogy a megértéshez felhasznilja a szituacié

12 A székdrtydk sikeres felhaszndlasrol vo. Pelcz—Szita 2012
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jelentésteremtd erejét és szerepét. Igy akkor is eredményesen tud részt
venni a kommunikdciéban, ha az elhangzé — vagy olvasott — sz6veg nem
minden elemének a jelentését érti; tuddsat pedig mind az egyes nyelvi
elemek, mind a teljes szerkezetek szintjén folyamatosan bdviteni képes,
azaz sikeres, dllandéan fejl6d6, egyre magabiztosabb magyarnyelv-hasz-
naléva valik.
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9. TUDASMERO FELADATOK

TESZT

Igazak vagy hamisak a kovetkezd allitasok? Jel6lje a megfelel6 négyzetben!

Sorszam

Allitas

Igaz

Hamis

A Magyarorszagon magyart tanuld kiilfoldiek
tobbnyire fiatal felnéttek.

2. A nyelvtanitds—nyelvtanulds folyamatdban
legszorosabban a nyelvtandr és a nyelvtanuld
fligg Gssze.

3. A sikeres nyelvoktatds—nyelvtanulds kulcsfo-
galma a motivacié.

4. Gyermekek magyartanitdsdban tanitéi képes-
ségekre is sziikség van.

5. Gyermekeket konny(i magyarnyelv-tanuldsra
motivalni.

6. Ha nincs a tanitds sordn hasznédlhat6 koz-
vetitd nyelv, sokkal tobb szemléltetésre van
sziikség.

7. A magyar anyanyelvi nevelés médszerei koz-
vetleniil felhasznalhaték a magyar mint ide-
gen nyelv tanitdsaban.

8. A tandr dltal vdlasztott nyelvtanitdsi médsze-
rek befolydsoljik a nyelvtanuldsi kedvet.

9. A folyamatos nyelvtanari reflexié segiti a
nyelvtanitds—nyelvtanulds sikerét.

10. A posztkommunikativ nyelvoktatdsban a

nyelvtanulé 4ll a folyamat kézéppontjaban.
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11. A posztkommunikativ nyelvoktatdsi médszer
kiemelten kezeli a nyelvi-grammatikai format.

12. Gyermekek magyarnyelv-tanitasaban kiilono-
sen fontos a sok és egyértelmi szemléltetés.

13. Az iskoldba jaré nem magyar ajkid tanuléknak
elegendd az érdkon és a tarsaiktdl tanulni a
magyar nyelvet.

14. A szébeli kezdd szakasz egymadssal nem fel-
cserélhetd témadkat tartalmaz.

15. A dialégus alapti nyelvtanitds alapegysége az
egy-két forduloparbdl allé6 minidialgus.

16. A dialégusokban nincsenek véltoztathatd
elemek, azokat mindig egyformén hasznaljuk.

17. A dialégusok egy része dllandé; valtoztatas
nélkiil alkalmazhaté mas helyzetekben.

18. A dialégusokat el6re meg kell irni.

19. A dialégusok elsésorban a tanitandé anyag
bemutatdsat, prezentacidjat szolgaljak.

20. A dial6gus alapu nyelvtanitdsban a tanulds
elsédlegesen szdébeliségre épiil.

21. A tandr nem képes egyediil szemléltetni a
dialégust; ehhez egy tanuldt valaszt ki.

22. A dialégus alapti nyelvtanitdsi mdédszer algo-
ritmusa 6t tandrai 1épést tartalmaz.

23. A dialégus alapti médszer csak kifejezések
tanitdsara szolgdl, székincstanitdsra nem
alkalmas.

24. A dial6gus alapu nyelvtanitdsi médszer sike-

rét a sok ismétlés és a valds beszédhelyzetekre
hasonlitd, jatékos gyakorlds biztositja.
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25. A minidialégusokat szerepjatékokkal is lehet
tanitani.

26. Dialégus alapti médszerrel nehéz nyelvtant
tanftani.

27. A dialégus alapu nyelvoktatdsi médszerben
nincs nyelvtantanitas.

28. Id8sebb gyermekek esetében mas lesz a dia-
l6gusok tartalma és nyelvezete, mint az alsé
tagozatosoké.

29. Idésebb gyermekek esetében mar nem jé az
egy-két forduléparbdl allé dialégusokban
torténd szemléltetés.

30. Id8sebb gyermekek esetében fokozatosan &t-
térhetiink az irott kédu tanuldsra, megtartva
a sokszori szébeli gyakorldst.

31. Az iskolakésziiltség mérése Magyarorszagon
megoldott kiilfoldi gyermekek esetében.

32. Magyart mint idegen nyelvet kizardlag a koz-
oktatdsban tanulnak a gyermekek.

33. Vannak nemzetkozi iskoldk, ahol van magyar
mint idegen nyelv dra.

34. A literacids készségek kialakuldsat meghata-
rozza a térbeli orientacio fejlettsége.

35. A Magyarorszagon letelepedett kiilfoldi
gyermekek is iskolakotelesek, ha betéltik a 6.
életévet.

36. A vizualis kornyezet nincs hatéssal a térbeli
orientdcidra.

37. Tobb tankonyvet készitettek felnéttek, mint
gyermekek részére.

38. A magyart szdrmazdsnyelvként beszéls gyer-

mekeknek tobb konyv késziilt, mint magyar
mint idegen nyelv tankonyv.
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39. A NAT-ban sz6 esik a magyar mint idegen
nyelv oktatdsardl.

40. A felnétteknek készitett tankonyvek nem
haszndlhaték gyermekek oktatdsaban.

41. Az anyanyelv és az els6 nyelv minden szem-
pontbdl ekvivalens kifejezés.

42. Az évodai foglalkozasokon fontos, hogy a
kisgyermek biztonsdgban érezze magat.

43. Minden 6vodaban van specialis fejlesztés ma-
gyarul kevésbé jol beszéls gyermekeknek.

44. Iskolds korban 1-2 év elegend8 a magyar nyelv
megtanuldsahoz.

45. Az iskolai nyelvi beilleszkedéshez sziikséges a

szaktargyi székészlet ismerete is.
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MEGOLDAS
1.2 |3 |4 |5 |6 | 7|8 |9 |10 |11. |12 |13.| 14. | 15.
H|H]|I I |H| 1 |H]|I I I |H| I |H|H]|I
16. | 17. | 18. | 19. | 20. | 21. | 22. | 23. | 24. | 25. | 26. | 27. | 28. | 29. | 30.
H|I1|I1|H|I|H|TI|H]|TI I |H|H|1|H]|I
31. [ 32. [ 33. | 34. [ 35. [ 36. | 37. | 38. | 39. | 40. | 41. | 42. | 43. | 44. | 45.
H|H]|I I I | H| I I |1 |H|H|I|H|H]|I
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